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PRESENTATION

L'enquéte menée auprés d'enseignants du premier degré en mai et juin 1997 a été
effectuée par le CREDOC 2 la demande de la Direction de 'Evaluation et de la Prospective
- DEP -. Elle fait suite & deux précédentes enquétes. La premiére étude, mise en place en
juin 1994, avait pour objectifs principaux d'explorer la représentation qu'ont les
enseignants du métier, de mieux cemner leurs conditions de travail et leur ouverture aux
innovations pédagogiques.

Quant 2 celle lancée un an plus tard, elle s'est attachée a I'analyse du déroulement de la
journée de classe et de l'organisation pédagogique des principaux enseignements. Les
résultats de cette enquéte ont conduit & dresser un panorama national de la diversité des
modes d'organisation de I'école élémentaire. La comparaison avec les données recueillies
lors de I'enquéte de 1994 a également permis de suivre l'évolution des opinions des
instituteurs sur leur place dans la société.

La présente étude est orientée autour d'un théme bien spécifique : I'apprentissage de la
lecture. Cette problématique imposait donc d'interroger non pas l'ensemble des
enseignants du premier degré mais seulement ceux exercant dans les deux derniers cycles
de la scolarité, c'est 2 dire de la maternelle grande section au CM2. Rappelons que le
découpage officiel en cycles a établi une progression des apprentissages en distinguant :

e les premiers apprentissages, organisés sur les classes de petite et moyenne
section ;

e les apprentissages fondamentaux développés sur la grande section, le cours
préparatoire et le cours élémentaire premiere année ;

e les approfondissements qui s’étalent sur le cours élémentaire deuxieéme année et
les deux années de cours moyen .

Les instituteurs > enseignant dans le cycle des premiers apprentissages n’étant pas
concernés, l'enquéte n'est pas représentative de l'ensemble des enseignants du premier

' Dans un but de clarté, nous pourrons é&tre amenés 3 nommer les classes qui appartiennent au cycle des
apprentissages fondamentaux, classes de second cycle et les classes qui constituent le cycle des
approfondissements, classes de troisieme cycle.

2 Pour des raisons de commodités, nous emploierons le terme ‘instituteurs’ pour désigner l'ensemble des
enseignants, qu’ils aient le statut d’instituteur ou de professeur des €coles. En effet, depuis 1989, un nouveau
corps a €té crée - celui de professeurs des écoles - qui aligne la carriére des personnes qui y accedent sur celle des
professeurs certifiés des lycées et colleges.
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degré. La population interrogée differe sensiblement de celle des deux précédentes études.
1l conviendra de garder cela & l'esprit lorsque 1'on établira des comparaisons.

Parmi les objectifs poursuivis, il s'agit de caractériser les pratiques liées a I'apprentissage
de la lecture. L’ensemble de I’analyse est guidée par la volonté de déterminer dans quelle
mesure le niveau d’enseignement différencie les pratiques. Certaines questions formulées
soit en 1994, soit en 1995 ont été reprises afin de pouvoir mesurer certaines évolutions.

Le recueil des données a été effectué auprés dlenseignants exercant dans des
établissements publics, en France Métropolitaine 3 Les entretiens ont été réalisés en face-
a-face en présence d'un seul instituteur.

Cette enquéte a notamment été 1'occasion d’explorer plusieurs dimensions lides a
I’apprentissage de la lecture :

v le degré de priorité accordée a la lecture, A travers les objectifs assignés a
l'enseignement du frangais et les pratiques collectives des instituteurs autour de
la lecture. Une analyse a aussi été menée sur le temps que les enseignants
consacrent a cet enseignement

v la perception qu’ont les enseignants du niveau des éléves en lecture et les
moyens qu’ils mettent en ceuvre pour les éléves en difficulté ;

v les supports auxquels ils ont recours pour l'apprentissage de la lecture et ka
vision qu’ils développent sur le manuel de lecture .

Cette étude a aussi permis d’appréhender les pratiques liées au travail donné a la maison et
a l'organisation d'études dirigées.

¥ Comme en 1994 et 1995, cette étude exclut, outre le secteur de I'enseignement privé et les écoles des DOM-
TOM, les enseignants qui, bien quen fonction, n'étaient pas présents au moment de ’enquéte (pour cause
&’ interruption de leur activité, de courte ou de longue durée).
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Chapitre 1

LE DEGRE DE PRIORITE ACCORDEE A LA LECTURE

I. Les objectifs assignés a 1’enseignement du francais a I’école élémentaire

Le débat public sur 1’école s’apparente régulierement a un débat sur les objectifs. Les
instructions officielles peuvent parfois étre considérées comme des tentatives visant a
influer sur la liste des objectifs et sur I’ordre des priorités. Dés la fin des années 1970,
plusieurs enquétes ont été réalisées par le Ministere de I'Education Nationale sur les
objectifs assignés & 1’enseignement du francais et des mathématiques dans le premier
degré. Dans cette étude, centrée sur I’apprentissage de la lecture, il a paru intéressant de
connaitre quels sont les objectifs jugés aujourd’hui prioritaires par les enseignants en ce
qui concerne I’enseignement du frangais. Aussi les instituteurs ont-ils eu a choisir, parmi
une liste de neuf objectifs, les trois objectifs les plus importants, tout en établissant un
ordre de priorité. Deux questions paralléles leur ont €t posées : I'une concernant les
objectifs pour I’ensemble de la scolarité primaire, I’autre concernant les priorités qu’ils

établissent pour leur classe.*

A. Les objectifs assignés a l’enseignement du francais pour ’ensemble
de la scolarité primaire

Apprendre a lire demeure pour la grande majorité des enseignants de deuxieéme et
troisiéme cycles I’un des trois objectifs assignés & ’ensemble de la scolarité primaire. Ils
sont prés des trois quarts a le citer et 63% a le considérer comme le premier objectif.
Toutefois, en comparant avec les réponses données par les enseignants du premier degré
interrogés en 1994, on observe une réduction de I’écart entre I’objectif d’apprendre a lire
et celui de développer les capacités de raisonnement : le premier perd 10 points tandis que
le second en gagne autant. Les enseignants se réferent de fagon moins unanime qu’il y a 3
ans 2 la mission de base que représente 1’apprentissage de la lecture. En revanche, ils sont
désormais 60% 2 partager un objectif qui peut paraitre plus ambitieux, plus large et moins
scolaire, apprendre aux éleves a mener des raisonnements. Cet objectif ne cesse de
progresser depuis la fin des années 1970 : les enseignants de CP, CE2 et CM2 interrogés

4 Lors de I’enquéte menée en 1994, le second volet n’avait pas €té introduit. En outre, aucun ordre n’avait été
spécifié.
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sur ce theme de 1979 a 1983 n’étaient alors que 18% a le retenir. 3 L’objectif d’apprendre
a produire des textes écrits est, quant a lui, stable ; il demeure évoqué par un peu moins de
la moitié des enseignants.

Tableau n°1
Objectifs de V’enseignement du francais
pour ’ensemble de la scolarité primaire

en %
Bases : 801-783 1994 1997
Apprendre 4 lire 83,6 73,8
Développer les capacités de raisonnement 47,8 59,9
Apprendre 2 produire des textes écrits 46,3 48,5
Stimuler les capacités d’expression personnelle 35,5 34,7
Développer I’expression orale 28,6 21,3
Enrichir le vocabulaire 13,0 17,1
Faire acquérir une bonne orthographe 19,0 15,1
Apprendre a travailler avec d’autres 11,0 14,6
Eveil de la sensibilité littéraire* 14,3 13,8

CREDOC/DEP 1994, 1997
N.B. Le total est supérieur 2 100% en raison des réponses multiples.

Note de lecture : 83,6% des enseignants du premier degré ont retenu I'objectif
« apprendre 2 lire » comme un des trois objectifs prioritaires de la scolarité primaire
pour I’enseignement du frangais.

* Le terme littéraire a été ajouté en 1997.

Globalement, comme en 1994, les enseignants insistent plus sur le développement de
compétences globales, le raisonnement, l’expression - surtout écrite - que sur des
objectifs instrumentaux tels I’acquisition d’une bonne orthographe et d’un vocabulaire
riche. Ce dernier objectif est légérement plus présent qu'en 1994 contrairement a
1’acquisition d’une bonne orthographe qui connait une évolution inverse.

5 C’est dans le cadre d’opérations d’évaluations d’éleves qu’avait été menée, de fagon parallele, une série
d’interrogations d’enseignants sur leurs pratiques pédagogiques et les objectifs qu’ils attribuaient a
1’enseignement du frangais. En 1979, cela concernait les classes de cours préparatoire, en 1981, les classes de
cours €lémentaire deuxieme année, en 1983, celles de cours moyen deuxiéme année. Notons que la liste des
objectifs proposée n’était alors pas rigoureusement identique 2 celle retenue en 1994 et 1997. Elle intégrait un
objectif supprimé en 1994 : « communiquer dans des situations diverses » ; & I'inverse, I'objectif d’apprendre a
produire des textes écrits n’étaient pas évoqué.
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A titre de comparaison, au tournant des années 1980°, les instituteurs de primaire étaient
plus de la moitié (53%) a évoquer 1’orthographe et 41%, le vocabulaire. Cela ne signifie
pas qu’aujourd’hui la grande majorité des instituteurs ne s’en préoccupe plus ; en effet,
faire acquérir une bonne orthographe et un vocabulaire riche sont des objectifs qui
peuvent étre intégrés dans des objectifs plus globaux comme « la production de textes
écrits » ou «le développement des capacités de raisonnement ». Si la référence a
I’expression écrite est fréquente, développer I’expression orale est un objectif qui recule,
passant de 28,6% a 21,3%.

La progression de I’objectif de développement des capacités de raisonnement contribue a
renforcer la tendance a privilégier les objectifs les plus englobants. Pour une part
croissante d’enseignants, I’école primaire doit aller au-dela de ses missions élémentaires.
L’évolution inverse des deux objectifs principaux dissimule sans doute une évolution de
la maniére qu’ont les enseignants d’appréhender le role de 1’école primaire, notamment en
ce qui concerne I’apprentissage de la lecture. Apprendre a lire ne doit pas étre une fin en

soi ; cet enseignement doit aboutir & développer progressivement la réflexion de ’enfant.

Comme en 1994, les objectifs assignés a Ienseignement du frangais sont peu différenciés
selon le niveau d’enseignement. Cela confirme 1’homogénéité des représentations des
instituteurs. Les enseignants du troisi®me cycle ont seulement plus tendance a privilégier
des objectifs fonctionnels. Un cinquiéme d’entre eux évoquent ’enrichissement du
vocabulaire - ils sont méme un quart lorsqu’ils enseignent en CE2 -, contre 10% en
grande section et CP. Les enseignants de CM2 sont également beaucoup plus nombreux
que la moyenne 2 considérer prioritaire 1’objectif d’apprendre a produire des textes écrits -
58% contre 49% en moyenne et 39% en maternelle -. Quant aux instituteurs enseignant en
CP, ils se différencient des autres en insistant davantage sur le développement de la
capacité de raisonnement - 72% d’entre eux -.

Les objectifs prioritaires des enseignants différent légérement suivant leur ancienneté. Si
apprendre 2 lire est un objectif partagé par beaucoup d’enseignants, les plus jeunes
instituteurs - ayant entre un et vingt ans d’expérience - sont plus nombreux a le retenir
(76%). Lorsque les enseignants ont plus de vingt ans d’expérience, ce pourcentage baisse
2 71% (68% pour ceux étant au service de 1'Education Nationale depuis plus de 30 ans ).
On peut supposer que ces écarts reflétent I’ambivalence de cet objectif : pour certains,
apprendre 2 lire constitue une compétence rudimentaire, pour d’autres, il s’agit d’une
compétence complexe. Les générations les plus jeunes ont plus tendance a adopter cette

6 cf. 1a série d’enquétes menée par la DEP en 1979, 1981 et 1983, évoquée plus haut.
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définition. Pour les instituteurs de la vieille école, apprendre 2 lire est souvent un objectif
qui ne concerne que les premiéres années de la scolarité élémentaire.

Tl est néanmoins & noter que parmi les instituteurs dont I'ancienneté ne dépasse pas vingt
ans, la proportion qui retient cet objectif est sensiblement plus faible que le pourcentage
moyen observé en 1994. On peut supposer qu’un double mouvement se produit : de
nombreux jeunes enseignants continuent a faire référence a I’apprentissage de la lecture -
comme acquisition d’une compétence complexe - tandis qu’une part d’entre eux va au-
dela en I'intégrant A un objectif plus global que représente le développement des capacités
de raisonnement.

L’attachement 2 ’acquisition d’une bonne orthographe est plus marquée chez les
enseignants qui ont plus de 20 ans d’ancienneté (18% retiennent cet objectif) que chez
ceux qui ont une expérience de I’enseignement ne dépassant pas 10 ans (12%, soit la
méme proportion qu'en 1994 ).

Tableau n°2
Les différences d’objectifs assignés a 1’enseignement du francais
selon le niveau d’ancienneté

en %
Base : 782 1210 ans 11220 ans Plus de 20 ans
Apprendre 2 lire 76,4 76,3 70,9
Stimuler ’expression personnelle 27,6 37,6 37,5
Eveil de la sensibilité littéraire 16 17,7 10,5
Acquérir une bonne orthographe 12,4 13,4 17,5

CREDOC/DEP 1997

La plus jeune génération d’enseignants - qui exercent depuis moins de 11 ans - est moins
sensible que les autres générations 2 la nécessité de stimuler 1’expression personnelle :
28% le retiennent comme objectif prioritaire contre 38% chez le reste des instituteurs. Les
enseignants de plus de 50 ans sont méme plus nombreux a évoquer cet objectif (44%). On
peut supposer que lorsque les instituteurs ont plus de 15 ans d’ancienneté, leur opinion a
été marquée par I’aspect central que revétait le théme de « I’expression » dans le discours
de I’institution dans les années 1970.

Quant a I’éveil de la sensibilité littéraire, objectif peu cité par I’ensemble des enseignants,
il est une priorité plus présente chez les instituteurs dont I’ancienneté ne dépasse pas vingt
ans - 16,8%, contre 10,5% chez les autres -. C’est parmi la tranche d’4ge des 31-35 ans
que la tendance est la plus marquée (21,2% d’entre eux en font une priorit€). Le niveau de
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formation initiale peut constituer un facteur explicatif : la plupart des enseignants recrutés
a partir des années 1980 sont titulaires d’un diplome universitaire et ont regu une
formation professionnelle a 'Ecole Normale ou en IUFM. IIs ont ainsi acquis une certaine
culture qui les prédispose & vouloir faire partager le gott de la lecture aux enfants. L’école
ne doit pas seulement permettre d’acquérir les compétences les plus élémentaires ; elle doit
aussi, pour une part des enseignants, aller au dela de I’accumulation des connaissances.

S’il existe des différences d’objectifs entre les générations qui sont en partie influencées
par le niveau de formation, les priorités des instituteurs varient également au sein d’une
méme tranche d’ancienneté. Les résultats qui peuvent étre dégagés confirment les
conclusions de plusieurs autres enquétes : il existe un clivage entre les enseignants formés
3 I'école normale d’instituteurs et ceux sans formation professionnelle initiale, anciens
remplagants recrutés de fagon réguliere jusqu’au milieu des années 1970. Ces derniers
sont plus nombreux a privilégier des objectifs traditionnels comme I’orthographe ou le
vocabulaire. Un cinquiéme des instituteurs sans formation enseignant depuis plus de 25
ans fixent comme une priorité de I'enseignement primaire 1’acquisition d’une bonne
orthographe ; ils ne sont que 14,5% dans ce cas chez les normaliens. L'écart est
sensiblement identique en ce qui concerne le vocabulaire.

A linverse, produire des textes écrits est un objectif beaucoup plus répandu chez les
normaliens que chez les autres : les premiers sont plus de 50% a y faire référence ; les
seconds, 44%. Les normaliens ont une vision plus globale de I’enseignement du frangais :
ils integrent les objectifs instrumentaux dans une perspective d’ensemble. Leurs collegues
dont le niveau de formation est plus modeste privilégient quant & eux la maitrise des
techniques (vocabulaire, orthographe) qui constituent des activités indépendantes.

Tableau n°3
Les différences d’objectifs assignés a l’enseignement du francais
chez les enseignants de plus de 25 ans d’ancienneté selon leur formation initiale

en %
Normaliens Sans formation Ensemble
Base : 252 professionnelle
Enrichir le vocabulaire 16,7% 21,7% 19,1
Acquérir une bonne orthographe 14,5% 19,8% 16,7
Produire des textes écrits 52,2% 44,3% 48,0

CREDOC/DEP 1994, 1997

10
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B. Les objectifs prioritaires des instituteurs pour I’enseignement du
francais au sein de leur classe

S’il existe une certaine homogénéité des objectifs que les enseignants conferent a
I’enseignement du frangais dans 1’ensemble de la scolarité primaire, de nettes différences
existent en ce qui concerne les principaux objectifs qu’ils fixent pour leur classe.

Tableau n° 4
L’évolution des priorités pour I’enseignement du francais
au sein de la classe selon le niveau d’enseignement

en %
CPp CEl Multiple CE2 CM1 CM2 Multiple
Base: 775 2¢&me cycle 3eme cycle
Apprendre a lire 98,2 79,5 80,2 49,4 32,2 23,9 41,3
Développer les capacités 45,4 48,2 35,2 54,6 59,8 64,8 54,6
de raisonnement
Produire un texte écrit 35,2 43,4 50,6 55,8 58,6 65.9 62,8

CREDOC/DEP 1994, 1997

La priorité conférée & la lecture décroit lorsque le niveau d’enseignement s’éleve.
Apprendre a lire 4 leurs éldves demeure le premier objectif, dans le cadre de
I’enseignement du frangais, de prés de deux tiers des enseignants de CE1 (64%) tandis
que 80% d’entre eux le retiennent parmi leurs trois objectifs les plus importants. Ils sont
plus de la moitié en CE2 a considérer que cet apprentissage est termin€ avant d’entrer dans
leur classe ou du moins qu’il ne constitue plus un objectif prioritaire. Cette proportion
s’éléve 2 plus des deux tiers en CM1 et plus des trois quarts en CM2.

A Yinverse, les objectifs les plus englobants comme le développement des capacités de
raisonnement ou la production de textes écrits progressent avec le niveau d’enseignement.
Si le premier objectif est déja présent chez 45% des enseignants de CP, la place qui lui est
réservée augmente réguliérement tout au long de la scolarité¢ primaire - 60% en CM1
I’évoque, 65% en CM2 -.

L’objectif d’apprendre 2 produire des textes écrits est partagé par un tiers des instituteurs
de CP et les deux tiers de leurs collégues de CM2. Lorsque les instituteurs considérent
que les compétences de base en lecture sont acquises, ils fixent leurs priorités sur des
objectifs qui nécessitent de la part des éléves une mobilisation de leurs acquis.
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Les enseignants de maternelle ont des objectifs spécifiques : plus des deux tiers d’entre
eux privilégient des objectifs qui concernent I’expression. Il s’agit pour eux non
seulement d’apprendre aux enfants & communiquer mais aussi 2 s’exprimer oralement.
C’est également dans la perspective d’améliorer I’expression orale qu’un tiers de ces
enseignants considérent comme une priorité 1’enrichissement du vocabulaire de leurs
éleves. Compte tenu du statut spécifique de cette classe, les objectifs sont ainsi tres peu

centrés sur I’écrit.

Tableau n®5
Objectifs pour la grande section de maternelle en francais

en %
Objectifs pour

Base : 120 la grande section de maternelle
Apprendre a lire 22,5
Développer les capacités de raisonnement 56,7

Apprendre 4 produire des textes écrits 14,2

Stimuler les capacités d’expression personnelle 67,5
Développer I’expression orale 67,5

Enrichir le vocabulaire 32,5

Faire acquérir une bonne orthographe 0

Apprendre a travailler avec d’autres 35,0

Eveil de la sensibilité littéraire 18,3

CREDOC/DEP 1997

Le souci d’amener les enfants 2 s’exprimer passe pour une partie des instituteurs par la
nécessité de leur apprendre i travailler avec leurs camarades, c’est a dire & communiquer
entre eux dans le cadre d’activités organisées par 1’enseignant. Plus de la moiti€ des
instituteurs conférent également 2 ’enseignement du francais le rdle de stimuler la
réflexion de ’enfant. Tous ces objectifs s’inscrivent dans un souci d’épanouissement des

éleves.

Les instituteurs de CP sont plus nombreux & privilégier le développement de I’expression
orale au sein de leur classe - 38% des enseignants le retiennent - qu’a conférer a
’ensemble de la scolarité primaire un tel objectif (19%). Pour les uns, il s’agit d’une
capacité qu’il convient de développer dans une perspective longue au cours de la
scolarité ; pour les autres, cet objectif est congu comme un prolongement du travail
effectué en matemelle qu’il n’est pas nécessaire de poursuivre tout au long du cycle
primaire.

12
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Tableau n°6
Objectifs pour le CP comparés aux objectifs pour la scolarité en francais
en %
Objectifs pour | Objectifs pour
Base : 108 le CP la scolarité
Apprendre a lire 98,2 68,5
Développer les capacités de raisonnement 45,4 72,2
Apprendre 2 produire des textes écrits 35,2 41,7
Stimuler les capacités d’expression personnelle 23,2 38,9
Développer I’expression orale 38,0 18,5
Enrichir le vocabulaire 28,7 10,2
Faire acquérir une bonne orthographe 7,4 15,7
Apprendre 2 travailler avec d’autres 13,9 16,7
Eveil de la sensibilité littéraire 10,2 17,6

CREDOC/DEP 1997

Les enseignants de CP sont moins de la moitié a fixer pour leur classe I’objectif de
développer les capacités de raisonnement et plus du quart a évoquer I’enrichissement du
vocabulaire. Leur position est totalement différente lorsqu’ils s’expriment sur les objectifs
prioritaires de I’ensemble du primaire : plus de 70% insistent sur la nécessité de favoriser
le raisonnement. La tendance est inverse en ce qui concerne le vocabulaire : seulement
10% assignent cet objectif 4 1’enseignement du frangais au cours de la scolarité.

Les enseignants de cours préparatoire ont pour mission de faire acquérir aux enfants les
compétences élémentaires notamment en lecture ; toutefois, ils ont conscience que
’enseignement du francais dans 'ensemble de la scolarité primaire doit aboutir a
développer des compétences plus globales. Leur propre expérience conduit une partie des
enseignants & considérer ’enrichissement du vocabulaire de leurs éleves comme une
nécessité ; s’ils sont nettement moins a le retenir pour I’ensemble du cycle primaire, c’est
qu’ils sont pour une part convaincus que d’autres objectifs plus ambitieux et moins
instrumentaux doivent étre privilégiés dans les autres niveaux.

1l est intéressant de noter que quel que soit le niveau, un écart persiste entre la part des
instituteurs qui évoquent l'acquisition d’un vocabulaire riche comme priorité pour
’ensemble de la scolarité primaire et la part de ceux qui attachent une forte importance a
cet objectif au sein de leur classe. Lorsqu’ils enseignent du CE2 au CM2, les instituteurs
sont 36% 2 en faire une priorité de leur enseignement mais seulement 21% le retiennent
pour la scolarité primaire. Cela illustre I’écart entre ’opinion globale qu’ont certains
enseignants de ’enseignement du frangais dans le primaire et leurs pratiques adaptées au
niveau des éleves.

13
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Tableau n°7
Objectifs pour les classes du CE2 au CM2
comparés aux objectifs pour la scolarité en frangais

en %

Objectifs pour | Objectifs pour la

les classes du scolarité
Base : 252 CE2 au CM2
Apprendre a lire 34,5 73,0
Développer les capacités de raisonnement 59,9 59,1
Apprendre 2 produire des textes écrits 60,3 52,4
Stimuler les capacités d’expression personnelle 31,4 31,8
Développer |’expression orale 26,6 23,0
Enrichir le vocabulaire 36,1 20,6
Faire acquérir une bonne orthographe 15,1 13,5
Apprendre 2 travailler avec d’autres 17,1 13,5
Eveil de la sensibilité littéraire 18,3 12,7

CREDOC/DEP 1994, 1997

Si les enseignants de troisiéme cycle privilégient de facon assez majoritaire 1’objectif
d’apprendre 2 produire des textes écrits, la proportion d’entre eux qui le citent comme
objectif prioritaire de 1’ensemble de la scolarité primaire est nettement moins €élevée. La
méme tendance s’observe en ce qui concerne 1’objectif d’éveil de la sensibilité littéraire :
18% lui accordent une grande importance au sein de leur classe mais seulement 13% le
retiennent pour toute la scolarité. Dans les deux cas, une part des enseignants considerent
qu’il s’agit de missions qui concernent plus les instituteurs en fin de scolarité, lorsque les
compétences rudimentaires ont été acquises.

II. Les pratiques collectives des enseignants autour de la lecture

A. L'influence des cycles et les pratiques pédagogiques associées

Prés de 70% des enseignants de grande section de maternelle considérent que l'existence
d'un cycle des apprentissages fondamentaux a une influence assez ou trés déterminante
sur ce niveau. Un tiers d'entre eux notamment estiment qu'elle est trés importante. Leurs
collégues de primaire pergoivent nettement moins l'influence que peuvent exercer les
cycles - le cycle des apprentissages fondamentaux qui comprend les classes de grande
section, CP et CE1 comme le cycle des approfondissements, s’étalant du CE2 au CM2 -
sur le fonctionnement global de leur établissement. Ils ne sont que 10% a considérer que
leur existence joue un role trés important.

14
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Tableau n°® 8
Répartition des enseignants de primaire et de grande section de maternelle selon
qu'ils jugent plus ou moins importante l'influence des cycles

en %
Influence sur le fonctionnement de | Influence sur le fonctionnement de

Bases : 652.et 128 1'école de primaire. la grande section

Trés importante 10,3 33,6

Assez importante 37,3 35,9

Peu importante 35,3 23,4

Négh’)geab]e 17,2 7,0

CREDOC/DEP 1997

L'intégration de la grande section dans un cycle qui comprend les deux premiéres années
de la scolarité primaire a beaucoup plus entrainé de changements que dans les classes de
niveau supérieur. Cela s'explique par le statut particulier de ce niveau, intermédiaire entre
I'école maternelle et 1'école primaire.

Si plus de la moitié des enseignants de primaire n'ont pas le sentiment que la notion de
cycle a introduit des changements dans le fonctionnement de leur €tablissement encore
perceptibles aujourd'hui, ils estiment majoritairement (plus de 80% d'entre eux) que les
maitres qui enseignent dans le méme cycle se coordonnent entre eux. On peut supposer
que les réponses a la question sur l'influence des cycles refletent en partie des prises de
position vis-a-vis de la réforme institutionnelle qui ne se traduisent pas par un refus
d'harmoniser leur enseignement et leurs méthodes.

D'apres les instituteurs, dans plus des deux tiers des écoles maternelles et primaires sont
organisées des décloisonnements, c'est a dire des échanges d'éleves.

En outre, 60% des instituteurs de primaire affirment qu'au sein de leur école des
enseignants suivent les mémes €éléves pendant deux ou trois ans. Cela semble nettement
moins répandu en maternelle : seulement 39% des instituteurs de grande section ont
répondu par l'affirmative. Si l'on s’intéresse désormais a leur propre expérience, il ressort
que les instituteurs qui ont en charge une classe uniquement composée de CP sont
nettement moins nombreux & avoir "suivi " le méme groupe d'éléves pendant deux ans
(42%). En ce qui concerne les classes uniques, plus le niveau s'éleve, plus la proportion
d'enseignants qui ont connu ou connaitront I'année prochaine une telle expérience est
importante. Ces écarts s'expliquent en partie par le fait que 1'dge moyen des enseignants
est sensiblement plus élevé dans les derni€res années de la scolarité primaire.
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Tableau n° 9
Proportion d'instituteurs ayant déja 'suivi" le méme groupe d'éleves pendant deux ans
(ou qui le feront l'année prochaine) selon le niveau d'enseignement

Base : 652 en %
CP CEl Multiple 2éme cycle CE2-CM2: Multiple 3eme cycle
47,2 54,2 80,0 61,1 68,3
CREDOC/DEP 1997

B. Le travail en commun sur l'enseignement de la lecture

Globalement, dans les écoles primaires, le travail en commun sur l'apprentissage de la
lecture s'effectue beaucoup plus de maniére informelle, & travers des discussions entre
collégues - les trois quarts des enseignants affirment que de tels échanges ont eu lieu au
cours de I'année - que dans un cadre structuré. Dans plus de 80% des cas, aucune réunion
sur ce théme n'a été organisée avec 1'Inspecteur. De méme a peine un tiers des instituteurs
évoquent des réunions de travail spécifiques en conseil des maitres.

Tableau n® 10
Répartition des classes de primaire selon le nombre de réunions de travail sur
I'apprentissage de la lecture effectuées en conseil des maitres au cours de I'année

Base : 654 en %
Aucune 67,9
Une 4 deux réunions 13,9
Trois ou plus de trois réunions 13,7
Nombre de réunions non précisé 4,4

CREDOC/DEP 1997

Il est exceptionnel que plus de trois réunions en conseil des maitres (d'école ou de cycle)
aient été consacrées a I'enseignement de la lecture.

Tableau n® 11
Répartition des classes de primaire selon le nombre de réunions de travail sur
I'apprentissage de la lecture effectuées avec l'Inspecteur au cours de l'année

Base : 649 en %
Aucune 81,5
Une réunion 8,8
Deux ou plus de trois réunions 7,7
Nombre de réunions non précisé 2,0

CREDOC/DEP 1997

Les enseignants de second cycle dont le role est de faire acquérir des compétences
fondamentales aux enfants - notamment en lecture - semblent avoir plus tendance que
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leurs collegues des classes supérieures a aborder le sujet entre eux. Cela révele, dans une
certaine mesure, une plus grande priorité accordée a l'enseignement de la lecture dans les
premiéres années de la scolarité primaire.

Tableau n° 12
Proportion des enseignants de primaire affirmant que des échanges sur la lecture
s'effectuent entre collégues de maniére informelle selon le niveau d'enseignement

Base : 647 en %
CP | CE1 | Multiple 2¢me cycle | CE2-CM2 | Multiple 3¢me cycle
78,5 84,3 79,8 69,8 70,3

CREDOC/DEP 1997

D'apres les réponses formulées par les instituteurs de grande section, les réunions sur
l'apprentissage de la lecture sont plus répandues en maternelle qu'en primaire ( 44%
contre 32%). Ce constat est sans doute & nuancer : certains enseignants ont peut €tre
répondu en faisant allusion non pas a des réunions structurées mais a de simples échanges -
informels. Moins de la moitié des instituteurs de maternelle (44%) affirment que se sont
tenues une ou plusieurs réunions sur le théme de la lecture avec leurs collegues de CP et
CEl. ( cycle des apprentissages fondamentaux).

Dans les écoles ot l'existence de cycles ( le cycle des apprentissages fondamentaux et le
cycle des approfondissements) exerce, selon les instituteurs, une influence relativement
importante - voire trés importante - sur leur fonctionnement, la tenue de réunions
spécifiquement consacrées a l'apprentissage de la lecture en conseil des maitres s'avere
nettement plus répandue que dans les autres écoles.

Tableau n® 13
Part des enseignants de primaire affirmant que des réunions d'apprentissage de la
lecture ont eu lieu dans l'école au cours de I'année selon le degré d'influence sur le
fonctionnement de I'établissement de l'existence des cycles

Base : 650-651 en %
Influence de l'existence Réunions en conseil des maitres Réunions entre collegues de
des cycles maniére informelle
Trés importante 40,3 86,6
Assez importante 39,8 79,8
Peu importante 27,8 70,7
Négligeable 18,8 63,4
CREDOC/DEP 1997

Note de lecture : Parmi les instituteurs considérant que l'existence de cycles exerce une influence trés
importante sur le fonctionnement de I'école dans laquelle ils enseignent, 40,3% déclarent qu'une ou
plusieurs réunions de travail sur I'apprentissage de la lecture ont eu lieu en conseil des maitres au cours &
I'année.
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Lorsque les enseignants estiment que les cycles jouent un role négligeable au sein de leur
établissement, ils sont & peine un cinquiéme a affirmer qu'au cours de l'année, au moins
une réunion en conseil des maitres a été organisée autour du théme de la lecture.

Plus l'influence des cycles est jugée importante, plus la part des instituteurs déclarant que
des échanges sur I'enseignement de la lecture ont lieu entre collegues de facon informelle
est élevée. L'influence des cycles sur les établissements se traduit par une plus grande
prédisposition au travail collectif, notamment en mati¢re d'apprentissage de la lecture.

En matiere de coordination ou d'harmonisation de I'enseignement de la lecture, plus de la
moitié des instituteurs (56%) estiment que la situation au sein de leur école est caractérisée
par des échanges sur les méthodes de lecture et la progression. Ils ne sont que 13% a
considérer qu'il existe une véritable harmonisation. A I'inverse, presque un tiers affirme
que la plupart des enseignants travaillent chacun de leur coté.

La coordination en matiére d'enseignement de la lecture ne se traduit pas
systématiquement dans les écoles primaires par la mise en place de réunions spécifiques,
dans le cadre de conseils des maitres. Elle revét un aspect institutionnalisé dans seulement
un cas sur deux.

Tableau n° 14
Part des enseignants de primaire affirmant que des réunions d'apprentissage de la
lecture ont eu lieu dans l'école au cours de l'année selon le fonctionnement de
I'établissement en termes d'harmonisation de cet enseignement

en %
Réunions en conseil Réunions entre
des maitres collégues de maniére
Base : 645-646 informelle
Les enseignants travaillent chacun de leur coté 17,3 58,9
Echanges sur les méthodes de lecture et la progression 36,4 81,5
Véritable harmonisation des méthodes de lecture et de la 50,0 88,2
progression
CREDOC/DEP 1997

Note de lecture : Parmi les instituteurs estimant qu'il y a au sein de leur école des échanges sur les
méthodes de lecture et la progression, 36,4% affirment qu'une ou plusieurs réunions de travail sur
l'apprentissage de la lecture ont eu lieu en conseil des maitres au cours de 1'année.

Les écoles ot est pratiquée 1'harmonisation des méthodes se distinguent néanmoins de
celles dont le fonctionnement est basé sur des échanges. Dans ce dernier cas, moins de
40% des instituteurs affirment que des réunions formelles ont eu lieu entre enseignants.
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Prés de 60% des instituteurs jugeant qu'au sein de leur école, la plupart des enseignants
travaillent chacun de leur coté en matiere d'enseignement de la lecture affirment
néanmoins qu'il existe des échanges informels sur ce théme. Pour eux, ces discussions ne
se traduisent pas par quelque chose de concret. On peut supposer qu'ils souhaiteraient
aller plus loin dans la coordination des méthodes et de la progression.

Lorsque les enseignants réalisent un travail en commun sur la lecture, il s'agit entre autres
dans les trois quarts des cas d'échanges sur les méthodes. Ceci est vrai quel que soit le
niveau d'enseignement. Prés de 60% des instituteurs de primaire qui travaillent de
maniére collective (57%) collaborent pour le choix de manuels ou d'outils. En grande
section, ils sont 4 peine 40% dans ce cas. Cet écart s'explique peut-€tre par le fait qu'en
maternelle la mise 2 la disposition des éléves d'un manuel est une pratique exceptionnelle.

Travailler collectivement pour fabriquer des outils d'évaluation semble beaucoup plus
courant chez les instituteurs de grande section et de cours préparatoire que parmi leurs
collégues. (62% de ces enseignants évoquent cet aspect contre 47% en moyenne).

Tableau n° 15
L'objet du travail en commun sur la lecture selon le niveau d'enseignement

en %
Grande CP CE1l Multple | CE2-CM2| Multiple 3éme
Base : 599 section 2¢&me cycle cycle
Etablir une progression 47,8 39,6 37,3 27,3 27,4 34,0
Fabrication d'outils 62,3 61,5 45,3 44,2 41,6 36,1
d'évaluation
CREDOC/DEP 1997

Note de lecture : parmi les enseignants de CP affirmant qu'une ou plusieurs réunions de travail sur
l'apprentissage de la lecture se sont tenues dans leur école depuis la rentrée’, 39,6% d'entre eux estiment
qu'un des objets de ce travail collectif a été d'établir une progression.

Prés de la moitié des enseignants de grande section mettent en avant que leurs réunions
collectives ont eu pour objet d'établir une progression. Cette proportion demeure €levée
dans les premiéres années de la scolarité primaire (autour de 40%). Ils ne sont plus qu'un
cinquiéme a l'affirmer lorsqu'ils enseignent dans le cycle des approfondissements.

7 o d . Z . 2 . ,

11 peut s'agir pour les enseignants de primaire de réunions en conseil des maitres, de réunions avec I'Inspecteur
ou d'échanges informels. Pour la grande section, on tient compte des réunions organisées entre enseignants de
maternelle comme des réunions menées dans le cadre du cycle des apprentissages fondamentaux.
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Dans plus de deux tiers des cas, les réunions sont, selon les instituteurs de maternelle,
l'occasion d'effectuer une coordination entre la grande section et le cours préparatoire.
Plus de six enseignants de CP sur 10 évoquent cet objet. Leurs collegues des classes
multiples de second cycle ne sont plus que la moitié 4 y faire référence. Cet €cart peut sans
doute s'expliquer par le fait qu'une partie des classes a plusieurs niveaux intégrent déja
des éléves de grande section.

Dans le cycle des approfondissements, plus de la moitié des enseignants (55%) estiment
que le travail collectif sur la lecture consiste aussi en I'analyse de I’évaluation en CE2.

III. Le temps consacré a la lecture

A. De maniere globale

La quasi-totalité des enseignants de cours préparatoire (98%) réservent quotidiennement
un temps 2 la lecture. Plus le niveau d'enseignement s'éleéve, moins cette pratique est
fréquente. En CM2, ils sont a peine plus du tiers a l'adopter. Ces résultats semblent
illustrer le fait que les enseignants ont une définition plus ou moins ambitieuse de la
lecture. Pour certains, savoir lire, c'est seulement savoir déchiffrer ; il s'agit d'une
compétence qui doit normalement étre acquise a la fin du CEl. Pour d'autres, cela
correspond 2 une compétence complexe qui continue a étre développée au-dela de 1'école.

Tableau n° 16
Proportion des enseignants de primaire réservant chaque jour
un temps a la lecture selon le niveau d'enseignement
Base : 640
CP | CEl Multiple | CE2 |CM1| CM2| Multiple
2éme cycle 3eme cycle

98,2 | 87,8 84,6 62,3 | 50,0 | 36,1 53,9

CREDOC/DEP 1997
Leurs collégues de grande section sont quant a eux 83% & consacrer un temps
systématique a la lecture chaque jour.

En primaire, une séquence spécifiquement orientée autour de la lecture dure en moyenne
prés de 45 minutes.® Peu de différences existent selon le niveau d'enseignement. Les

¥ Pour le calcul de cette moyenne, les temps égaux 4 zéro ont été écartés. Il a par ailleurs été considéré qu'au dela
d'une heure trente les durées citées ne reflétaient pas le temps que I'enseignant consacre généralement aux
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durées les plus fréquentes sont une demi-heure et trois quarts d'heure. Prés des deux tiers
des enseignants (64,5%) citent des temps compris entre 30 et 45 minutes, un cinquiéme

entre 50 minutes et une heure.

Tableau n°® 17
Temps moyen de la derniére séquence spécifiquement consacrée a la lecture
dans les classes de primaire selon le niveau d'enseignement

En minutes
Base :.636 CP CEl CE2 CM1 CM2 | Total primaire
Temps moyen 44,7 42,3 41,7 43,9 44,9 43,5
Ecart type 17,2 15,1 14,8 14,7 16,6 15,7

CREDOC/DEP 1997

NB : Ces pourcentages concernent toutes les classes, uniques ou multiples. Dans ce dernier cas, c'est le
niveau de référence qui a été considéré, c'est a dire le niveau dont l'effectif est le plus important au sein de
la classe.

Note de lecture : en moyenne, en CP, la derniére séquence spécifiquement consacrée a la lecture a duré 44,7
minutes.

En maternelle, le temps moyen consacré a cet enseignement est nettement inférieur
(34 minutes, avec un écart type associé de 15 minutes). Prées de 70% des instituteurs
évoquent des durées s'étalant de 20 a 45 minutes, 30 minutes étant le temps le plus
fréquent.

En cours préparatoire lorsque les séquences de lecture sont quotidiennes, le temps
spécifiquement réservé a cet apprentissage représente en moyenne plus d'un tiers du
temps journalier consacré & l'enseignement du frangais (36,2%, avec un écart type associé
de 18,4).

Si la lecture n'est progressivement plus pour de nombreux enseignants une activité
spécifique en tant que telle dans quasi toutes les classes des moments sont chaque jour
réservées 2 la lecture a 1'occasion d'autres disciplines. On peut remarquer a ce niveau que
I’écart moyen entre le temps de lecture des éléves qui ont beaucoup lu et celui des éleves
qui ont peu lu est nettement moins élevé en cours moyen que dans les classes inférieures.’
Les enseignants 2 la fin de la scolarité primaire ont sans doute moins recours a la pratique
qui consiste 2 faire lire les éléves qui ont fini le travail demandé.

séquences de lecture . On a supposé que cela correspondait plus 2 une séquence inhabituelle. Ces réponses n'ont
donc pas été prises en compte. Au total, cela représente 2,8% des enseignants de primaire.

® Notons toutefois que prés de 8% des enseignants n’ont pas su évaluer le temps total de lecture de leurs éléves
dans la journée de classe de la veille.
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Tableau n° 18
Ecart moyen entre le temps de lecture des éléves qui ont beaucoup lu et le temps
de ceux qui ont peu lu dans la journée selon le niveau d'enseignement

En minutes
Base : 708 Grande section CcP CEl CE2 CM1 CM2
Ecart moyen 39,2 55,7 56,9 53,1 40,3 47,0
Ecart-type 39,8 48,1 52,2 47,5 37,4 37,0

CREDOC/DEP 1997

B. La répartition du temps de lecture

1. L'organisation d'une séquence

Si l'on s'intéresse désormais 2 la fagon dont sont organisées les séquences de lecture, il
ressort que plus le niveau s'éléve, plus les enseignants ont globalement tendance a
consacrer moins de temps a des activités communes au grand groupe classe. En moyenne,
en cours préparatoire, les instituteurs réservent 42% du temps a de telles activités durant
lesquelles le plus souvent les éléves écoutent le maitre. En CM2, le temps moyen
correspondant ne représente plus que 30% du temps total de lecture. A linverse, en
primaire, c'est & partir du CE2 que les activités en sous-groupes ou ateliers semblent
prendre une plus grande importance, du moins chez une fraction des enseignants.

Tableau n® 19
Répartition du temps consacré a la lecture
selon différentes modalités d'organisation pour chaque niveau d'enseignement®

Base : 772 en %
Pourcentage moyen de temps durant lequel| Grande | CP | CE1 | CE2 | CM1| CM2| Ensemble
sont organisées : section
Des activités avec le grand groupe classe 451 |[42,1 34,6 | 34,7 | 32,6| 29,9 36,7

Ecart-type 280 1235|222 282 | 26,0 24,3 26,0
Des activités individuelles 29,9 40,4 | 48,1 | 44,7 | 44,9 49,0 42,7

Ecant-type 245 1208|247 294 | 297| 280 26,9
Des activités en sous-groupes, équipes,| 254 |17,5|17,5| 21,3 | 22,6 22,0 21,0
ateliers

Ecart-type 27,3 206 | 227| 300 | 31,4} 28,7 27,0

CREDOC/DEP 1997

Note de lecture : en grande section de maternelle, les enseignants consacrent en moyenne 45,1% du temps
réservé a la lecture a des activités avec le grand groupe classe.

19 C'est le niveau de référence qui a 12 encore été pris en compte.
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Au début de la scolarité primaire, il est exceptionnel que le temps réservé a des activités en
ateliers dépasse la moitié du temps global de lecture. En outre, un enseignant sur deux
n'organise jamais de sous-groupes dans le cadre de cet enseignement. Organiser une
séquence de lecture qui n'intégre pas des activités communes est rare. Chez 45% des
instituteurs de cours préparatoire, cela correspond au moins a la moiti€ du temps. La
grande majorité de ces enseignants n'ont pas recours au travail en équipe (80%). Ils
représentent plus du tiers de 'ensemble des instituteurs de ce niveau.

Dans le cycle des approfondissements, un cinquiéme de leurs collegues n'organisent plus
de séquence ou l'ensemble des éléves sont réunis. Ils ne consacrent pas pour autant
l'essentiel du temps a des activités en équipes ou ateliers : les trois quarts d'entre eux
réservent au moins la moitié de la séquence a des travaux individuels. Si en moyenne, le
temps consacré a des activités en sous-groupe est plus élevé qu'au CP, pres de 55% des
enseignants du CE2 au CM2 n'adoptent pas cefte pratique. En revanche, une petite
fraction d'instituteurs (13%) privilégient ce mode d'organisation en lui réservant au moins
la moitié de la séquence de lecture. En outre, ils sont 7% & recourir exclusivement a ce
type d'activités.

Quand la séquence de lecture n'intégre pas d'activités en sous-groupe, les enseignants,
dans la moitié des cas, mettent majoritairement en place des activités qui font participer les
éléeves de maniére individuelle ( deux tiers du temps ou plus leur sont consacrés). Iis
représentent 28% de l'ensemble des instituteurs enseignant dans le cycle des
approfondissements. Les enseignants qui impartissent plus de la moiti€ du temps a
1'écoute du maitre ne sont plus que 15% a ce niveau. Comme leurs collegues de CP, ils
partagent quasiment tous la méme caractéristique : 90% d'entre eux n'accordent aucune
place pour le travail en équipe.

2. Répartition du temps de lecture selon le type d'activités

Dés le CE1, plus de la moitié€ des enseignants ( 54%) ne font plus faire a leurs éleves de
travail systématique sur les sons dans le cadre de la séquence de lecture. Ils sont plus des
trois quarts dans ce cas lorsqu'ils enseignent dans le cycle des approfondissements. Dans
12% des classes de ce niveau, les instituteurs n'ont pas non plus recours a des exercices :
les éléves, durant toute la durée de la séquence, lisent en bibliothéque ou en classe. Un
quart de leurs collégues répartissent le temps de fagon équilibrée entre exercices et lecture
proprement dit.
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Tableau n° 20
Répartition du temps consacré a la lecture selon le type d'activités
pour chaque niveau d'enseignement

Base : 748 en %
% moyen de temps durant lequel : Grande | CP | CE1 | CE2 | CM1 | CM2| Ensemble
section
Les él2ves lisent en bibliothéque ou en classe 42,2 36,1 | 42,8 | 49,7 | 53,8 | 47,0 449
Ecart-type 23,4 1751205250 250 | 23,9 23,2
Les éléves font des exercices 33,7 36,4 | 44,1 1 43,5 39,8 | 47,0 40,6
Ecart-type 20,3 | 197203234 23,3 | 239 22,2
Les éleves font un travail systématique sur les
sons et la correspondance entre graphémes et 23,8 |27,6| 13,1 ] 6,2 6,3 5,0 14,2
phonémes
Ecart-type 24,2 |16,11163 11,7 132 | 10,7 18,4

CREDOC/DEP 1997

Si en cours préparatoire le temps moyen consacré a des activités centrées sur les sons et

sur la comrespondance entre graphémes et phonémes dépasse 25% du temps global, Je

temps le plus fréquemment réservé  ce type de travail représente un tiers de la duré de la

séquence de lecture.

Chez un quart des instituteurs, le temps est réparti de fagon équilibrée entre des exercices,

un travail systématique sur les sons et de la lecture en bibliothéque ou en classe. Plus d'un

cinquiéme de leurs collégues accordent peu d'importance au travail sur les sons (le temps

qu'ils lui octroient ne dépassant pas un quart du temps total) tout en privilégiant la lecture

notamment en bibliothéque ( en réservant au moins la moitié du temps a cette activité).

I est par contre rare que les enseignants consacrent moins d'un tiers de la séquence a faire

lire les él&ves et plus d'un tiers du temps a des activités liées aux sons (9% d'entre eux).
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Chapitre 2

ESTIMATION DU NIVEAU DES ELEVES EN LECTURE,
COMPORTEMENTS FACE AUX NIVEAUX DE DIFFICULTE

I. Estimation du niveau des éléves en lecture

Les enseignants de primaire jugent en moyenne que pres de 9% des €leves de leur classe
sont en difficulté grave en lecture.'’ Si l'on considere un effectif moyen de vingt-quatre
éleves, cela correspond a deux enfants par classe. II semble qu'a partir du CEl, ce
pourcentage moyen se stabilise. Cela laisse supposer qu'au cours du cycle primaire, une
fois passé le CP, demeure toujours un noyau d'éléves pour lequel les difficultés en lecture

n'ont pu étre résorbées.

Tableau n°21
Proportion moyenne d'éléves jugés en difficulté grave en lecture dans les classes de
primaire selon le niveau d'enseignement

en %
Base : 641 CP CEl CE2 CM1 CM2 Ensemble
Moyenne 10,5 8,4 7.4 8,3 8,1 8,6
Ecart type 11,6 8,5 7,2 9,7 7,9 9,3
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Note de lecture : en moyenne, dans les classes de CP, 10,5% des éleves sont en difficulté grave en lecture.

Parallélement, les enseignants ont ét€ amenés a évaluer le nombre d'éleves de leur classe
ne maitrisant pas les compétences de base en lecture, c'est a dire n'étant pas en mesure de
saisir 1'information explicite de I'écrit. '* Cela recouvre trois types de difficulté :

¢ l'incapacité de maitriser I'ordre alphabétique ;
e l'incapacité de tirer des informations ponctuelles d'un écrit ;
e l'incapacité de comprendre un texte simple."

" En ce qui conceme les classes multiples, il s'agit du pourcentage d'éleves en difficulté grave parmi les éleves du
niveau dominant, c'est a dire du niveau pour lequel les effectifs sont les plus importants.

La question abordant ce point demandait aux enseignants de répondre en termes de nombre d'éleéves ; des
pourcentages ont été calculés afin de rendre les données comparables, d'autant plus que dans le cas des classes
multiples, seule une partie des effectifs étaient concernés.

'2 LA encore, seuls les éldves du niveau de référence ont été pris en compte dans le cas des classes multiples.

[l érait précisé aux enseignants quil s'agit de niveaux de difficulté croissants. Afin de pouvoir apprécier de
manitre globale le nombre éleéves ne maitrisant pas les compétences globales, un éleve n'a pu étre cité deux fois.
Sur I'ensemble des enseignants de primaire, 14 ont déclaré ne pas pouvoir se prononcer ou n'ont pas répondu ;
les réponses de certains instituteurs ont été écartées dans la mesure ou elles étaient inexploitables - le nombre
total d’éleves cité dépassant par exemple I'effectif total de la classe ou du niveau dominant -.
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Dans une classe, en moyenne, 9% des éléves n'ont pas encore acquis la compétence de
base la plus simple mais aussi la plus objective. Ce taux régresse réguliérement au cours

de la scolarité primaire.

Tableau n°® 22
Proportion moyenne d'éléves dans les classes de primaire ne maitrisant pas l'ordre
alphabétique selon le niveau d'enseignement

en %
Base : 626 CP CEl CE2 CM1 CM2 Ensemble
Moyenne 15,6 10,6 5,7 3,6 2,0 9,0
Ecart type 24,7 14,4 9,1 9,7 4,6 18,4
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Le chiffre de 2% en CM2 désigne les enfants véritablement bloqués au niveau le plus
fondamental. Pour un effectif moyen de vingt-quatre éléves, cela correspond a moins

d'un éleve par classe.

Si l'on considére maintenant l'ensemble des compétences de base, il apparait qu'en
moyenne, 29% des éléves sont confrontés a au moins une des difficultés évoquées
précédemment. En se référant & nouveau a une classe de vingt-quatre éleves, on peut
établir que le nombre moyen d'enfants ne disposant pas de ces compétences s'éleve a

sept.

Tableau n° 23
Proportion moyenne d'éléves dans les classes de primaire ne maitrisant pas les
compétences de base en lecture selon le niveau d'enseignement

en %

ase : 626 CP CE1 CE2 CM1 CM2 Ensemble
Moyenne 35,7 27,6 25,8 22,4 16,9 28,8
Ecart type 30,1 21,6 22,5 19,4 16,9 29,0

CREDOC/DEP 1997

Ce taux moyen global régresse lui aussi nettement avec le niveau d'enseignement, passant
de 36% en cours préparatoire ( soit entre huit et neuf éléves sur vingt-quatre) & 17% dans
les classes de CM2 (soit environ quatre éléves sur vingt-quatre). On peut conclure qu'il
existe un processus d’acquisition progressive des compétences de base tout au long du
cycle primaire. Cela témoigne d'une rupture avec une pratique traditionnelle qui consistait
a faire redoubler les éléves de fagcon beaucoup plus systématique. Aujourd’hui, les
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enseignants acceptent que l'acquisition des compétences de base puisse s'effectuer de

maniére progressive.

Néanmoins, méme en CM2, le pourcentage d'éléves qui, selon les instituteurs, demeurent
en difficulté s'avére encore €levé. Il est légérement supérieur au pourcentage dégagé lors
des tests d'évaluation menés par la DEP en septembre 1996 aupres des €leves entrant en
sixiéme : ces tests établissaient que 13,6% des nouveaux collégiens ne sont pas a méme
de maitriser les compétences de base'®. Les enseignants de CM2 ne considérent pas pour
autant que tous les éléves ne maitrisant pas ces compétences de base sont dans une
situation totale d'échec - la proportion moyenne d'éléves jugés en grave difficulté en
lecture étant inférieure de 10 points -.

On peut ainsi émettre I'hypothése qu'une partie des éléves n'ayant pas acquis avant de
sortir du cycle primaire les compétences les plus rudimentaires en lecture auraient, selon
les instituteurs, encore une chance de combler leur retard. En revanche, les éléves jugés
en difficulté grave en lecture pourraient désigner la fraction que les instituteurs voient en
situation de blocage par rapport a I'apprentissage. 1l est difficile d'apprécier a quel type de
difficulté ils sont confrontés : aucune corrélation ne peut &tre établie entre la notion de
"difficulté grave" et 1'une ou l'autre des compétences de base de la lecture. Selon le niveau
d'enseignement, chaque instituteur établit ses propres critéres pour déterminer les enfants
les plus en échec ; il s'agit d'un jugement global qui doit se référer, plus largement, au
comportement de l'enfant face a I'enseignement en général.

Le nombre d'éléves en difficulté dans une classe peut également étre appréhendé dans une
optique comparative. Il a été demandé aux enseignants de primaire de situer leurs éléves

sur une échelle a six positions, selon qu'ils les jugent plus ou moins en difficulté
concernant la maitrise de la lecture.'’

I ressort de cette évaluation que les instituteurs ont un jugement globalement positif sur le
niveau de leurs éléves. Ils considerent, en moyenne, que preés de 60% d'entre eux se
situent aux niveaux les plus élevés ( niveau cinq ou six ) - dont 40% au meilleur niveau -.
Parallélement, ils classent 14% des éleves de leur classe parmi les niveaux les plus bas.
La proportion d'éleves dont le niveau en lecture leur parait satisfaisant voire tres
satisfaisant varie peu selon le niveau d'enseignement. Elle est légérement plus élevée en
cours préparatoire.

1 C’est & dire qu’ils ne sont pas 2 méme de saisir I’explicite d’un texte, de comprendre de qui ou de quoi on parle et
de tirer des informations ponctuelles d'un écrit. Les tests réalisés auprés d'un échantillon représentatif de 3300
éleves comportaient une série d'exercices qui ont conduit 2 la construction d'une nomenclature des niveaux de
compétence en lecture.

'S De la méme fagon que pour les deux indicateurs précédents, dans les classes multiples, seuls les éléves du
niveau dominant étaient concernés.
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Tableau n° 24

Proportion moyenne d'éléves situés par les enseignants de primaire

aux positions les plus hautes de l'échelle de niveau (cinq et six)

selon le niveau d'enseignement

en %
Base : 643 Cp CEl CE2 CM1 CM2 Ensemble
Moyenne 62,0 58,0 57,5 59,2 60,3 59,3
Ecart type 17,2 18,6 19,6 18,7 16,6 18,4
CREDOC/DEP 1997
Tableau n° 25

Proportion moyenne d'éléves situés par les enseignants de primaire a la position la
plus haute de I'échelle de niveau (six) selon le niveau d'enseignement

en %
Base : 643 CP CE1 CE2 CM1 CM2 Ensemble
Moyenne 43,3 39,5 38,2 40,9 39,6 40,2
Ecart type 18,8 21,2 21,6 22,2 19,1 20,9
CREDOC/DEP 1997

Les tests d'évaluation de 1996 ont établi que 13,5% des éléves maitrisent les compétences
"remarquables” lorsqu'ils arrivent au college. Il s'agit de compétences qui se réferent a
des contenus et des démarches qui seront développés ultérieurement au cours du cycle :
découvrir 1'implicite, mettre en relation deux informations, dégager le présupposé d'un
énoncé, dégager du contexte le sens d'un mot inconnu. Le net écart qui existe entre ce
pourcentage et le pourcentage moyen d'éléves qui, dans une classe de CM2, ont acquis
selon les instituteurs le niveau le plus satisfaisant - soit 40% des effectifs - semble
témoigner d'un objectif peu ambitieux.

Si en second cycle le pourcentage d'éléves de bas niveaux est légérement plus €levé, on
observe peu de différences dans la suite de la scolarité.

Tableau n°26
Proportion moyenne d'éléves situés par les enseignants de primaire
aux positions les plus basses de l'échelle de niveau (un et deux)
selon le niveau d'enseignement

en %
Base : 643 CP CEl CE2 CM1 CM2 Ensemble
Moyenne 14,6 14,8 12,6 13,8 12,4 13,8
Ecart type 10,7 10,3 10,2 11,0 9.4 10,5

CREDOC/DEP 1997
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Il convient de souligner que 1a encore aucune corrélation ne peut €tre établie entre cette
proportion d'éléves les plus faibles de la classe et les proportions d'éleves en difficulté
grave ou d'éléves ne maitrisant pas une des compétences de base de la lecture. Les
instituteurs ont ainsi exprimé des opinions sur les niveaux relatifs de leurs éleves par
rapport a 'ensemble du groupe classe.

Les enseignants de Grande section de maternelle considérent en moyenne que 12% des
éleves de leur classe risquent de rester en difficulté pour l'apprentissage de la lecture au
dela des deux premiéres années de primaire, et ce malgré un soutien. Ainsi pour des
classes de vingt-quatre éleves, prés de trois enfants devraient étre confrontés a de
sérieuses difficultés dans la suite de leur apprentissage.

Toutefois, les positions des enseignants sont assez dispersées - 1’écart type associé au
pourcentage moyen est égal a 17,8 -. Plus d'un tiers des instituteurs estiment qu'aucun
de leur él&ve ne devrait étre dans une situation de grande difficulté quant a la maftrise de la
lecture ; un quart prévoit que plus de 15% des effectifs de leur classe resteront en
difficulté malgré une aide adaptée.

Tableau n°27
Répartition des classes de Grande section de maternelle
selon la proportion d'éléves qui, d'aprés l'enseignant,
risquent de rester en difficulté pour I'apprentissage de la lecture

Base : 129 en %
Aucun €léve Delal5% Plus de 15%
35,7% 38,8% 25,6%

CREDOC/DEP 1997

II. L’image du niveau des éléves a I'entrée en sixiéme

Au dela de I'image que les enseignants peuvent avoir de leur classe, il leur a ét€ demandé
de donner leur opinion sur le niveau des éleéves a l'entrée en sixieme. Ils ont ainsi été
amenés a estimer la proportion d'éleves trés bons lecteurs - éléves maitrisant les
compétences « remarquables » - et la proportion d'éleves ne sachant pas lire - éleves ne
maitrisant pas les compétences de base, nécessaires pour profiter pleinement des
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enseignements de la classe dans laquelle ils entrent -.'® Leurs réponses ont été comparées
aux résultats des tests d'évaluation de septembre 1996 afin de mesurer dans quelle mesure
leurs opinions sur le niveau des éléves a l'entrée dans le second degré sont conformes a la
situation constatée sur I'ensemble de la France.

[N

Rappelons que 13,6% des éléves ne sont pas & méme de saisir l'explicite d'un texte, a
comprendre de qui ou de quoi on parle ou 2 tirer des informations ponctuelles d'un écrit.
Un pourcentage similaire - 13,5% - d'éléves ont acquis les compétences «remarquables»

lorsqu'ils arrivent au college.

L'image que les enseignants ont de leur classe semble influer sur leurs opinions quant au
niveau des éleves en lecture a I'entrée en sixieme.

Tableau n° 28
Proportion moyenne d'éléves ne maitrisant pas les compétences de base en lecture
dans les classes de primaire selon l'image qu'ont les enseignants
du niveau des éleves a l'entrée en sixiéme"’

en %

Image plut6t conforme | Image plus favorable que| Image plus défavorable | Ensemble
a la situation moyenne | la situation moyenne concemnant le % d’éleves

Base : 312 ne sachant pas lire'®

Moyenne 25,0 20,9 33,4 28,8

Ecart type 20,3 27,9 26,0 29,0
CREDOC/DEP 1997

Note de lecture : Les enseignants qui ont une image du niveau des éleves a Tentrée en sixiéme plut6t
conforme 2 la situation constatée sur ’ensemble de 1a France estiment, en moyenne, que 25% des €leves
de leur classe ne maitrisent pas les compétences de base en lecture.

Parmi les instituteurs ayant une image du niveau des €léves en lecture plus favorable que
le niveau moyen constaté sur la France entiére, les trois quarts considérent que la part des
éléves au sein de leur classe ne maitrisant pas les compétences de base ne dépasse pas
25%. lis ne sont plus que 62% a établir un tel diagnostic lorsqu'ils émettent un jugement
conforme 2 la situation moyenne et 42% lorsqu'ils estiment que la proportion d'éleves ne
sachant pas lire en arrivant en sixiéme est bien plus élevée que celle constatée sur
I'ensemble de la France.

' 11 a bien été précisé qu'il s'agit des éleves se situant aux deux extrémes, les enfants ayant un niveau

intermédiaire en lecture n'étant pas pris en compte.

' L'image qu'ils ont du niveau des éleves est appréhendée 2 travers le croisement des opinions sur la part d'éleves
trés bons lecteurs et la part d'éléves ne sachant pas lire.

¥ Ces enseignants ont une image conforme 2 la situation moyenne en ce qui concerne la proportion d'éleves trés
bons lecteurs.
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Tableau n° 29
Proportion moyenne d'éléves jugés en difficulté grave en lecture
dans les classes de primaire selon l'image qu'ont les enseignants
du niveau des éléves a l'entrée en sixieme

en %
Image plutdt Image plus favorable Image plus défavorable Ensemble
conforme ala que la situation concernant le % €léves ne
Base : 320 situation moyenne moyenne sachant pas lire
Moyenne 9,2 7,0 10,0 8,6
Ecart type 9,3 12,4 9,7 9,3
CREDOC/DEP 1997

De maniére plus générale, les opinions des instituteurs sont certainement aussi
déterminées par le niveau des éleves de I'établissement dans lequel ils enseignent ou
d'autres écoles qu'ils connaissent. On peut supposer qu'une partie des enseignants
expriment une opinion encore plus globale qui n'est pas seulement basée sur leur
expérience mais qui intégre d'autres éléments d'information.

On peut finalement distinguer cinq groupes d'enseignants en fonction des opinions qu'ils
formulent sur le niveau des éléves a I'entrée en sixiéme :

v les enseignants qui estiment la proportion d'éléves trés bons lecteurs nettement
en dessus du pourcentage moyen (soit 36% des enseignants de primaire). Ils
ont par ailleurs une vision du nombre d'éléves qui maitrisent les compétences
de base plutdt conforme aux résultats dégagés par les tests d'évaluation ;

v les enseignants qui jugent la part d'éléves ne sachant pas lire nettement en
dessus du pourcentage moyen (soit 20%) ;

v les enseignants qui ont une image du niveau des éléves plutot conforme a la
situation dans l'ensemble de la France (soit 18%) ;

v les enseignants qui ont une image du niveau des éleéves plus favorable que la
situation constatée pour la France entiére (soit 14%) ;

v les enseignants qui évaluent la part des éléves ne sachant pas lire en dessous du

pourcentage moyen (soit 12%).

Il a été demandé a l'ensemble des instituteurs d'exposer librement les trois principales
raisons qui, selon eux, contribuent a expliquer que certains éléves ne maitrisent pas les
compétences de base en lecture lorsqu'ils entrent au college.
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Les raisons qu'ils mettent en avant ont été classées en différentes catégories :

v des raisons liées a l'environnement familial ou social : référence aux
problémes socio-économiques, familiaux, aux problémes de la langue parlée
dans le milieu familial, & la démission des parents ou plus globalement a la
SOCI€te ;

v des raisons liées a l'éleve lui-méme : manque de gofit pour la lecture, manque
de travail, problémes de comportement ou de compétences de I'enfant ;

v’ des raisons mettant en cause "le systéme éducatif’ : problemes d'effectifs dans
les classes, probléme de niveau ou d'apprentissage au départ... ;

v des raisons liées a l'enseignant et ses méthodes : inadaptation des méthodes
proposées par certains manuels, problemes de méthodes d'apprentissage hors
manuels d'enseignement, formation ou expériences insuffisantes des
enseignants ou techniques d'enseignement inefficaces ;

v une faible proportion d'enseignants ont évoqué d'autres raisons ou ont déclaré
ne pas savoir : ils ont été regroupés dans une derniére catégorie.

La grande majorité des instituteurs estiment que si certains éléves ne savent pas lire a
I’entrée en sixiéme cela peut en partie s’expliquer par des problémes dépendant de leur
univers familial ou plus généralement de la société. Ils sont deux tiers a faire allusion a
des problémes directement liés a 'enfant.

Tableau n° 30
Les principales raisons expliquant que certains éléves ne savent pas lire a l'entrée en
sixiéme selon les enseignants de grande section de maternelle et de primaire

Base : 783 en %
Raisons liées
a la famille ou a la société 78,0
aléleve 66,7
au systeéme éducatif 38,6
a l'enseignant et a ses méthodes 29,1
autre raison ou NSP 7.3

CREDOC/DEP 1997
NB : le total est supérieur 2 100% en raisons des réponses multiples.
Note de lecture : 78,0% des enseignants considérent que l'une des trois raisons qui

expliquent que certains éléves ne savent pas lire en entrant en sixiéme est lie a
I’environnement familial ou social.
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Pour trois enseignants sur dix, les méthodes mises en place par l'instituteur sont aussi &
l'origine de certaines difficultés. C'est en maternelle que cet type de raisons est le plus
souvent évoqué : 45% des instituteurs y font référence, contre 26% de leurs collegues de
primaire. On peut émettre I'hypothése qu'en grande section les enseignants hésitent moins
i porter un jugement sévére dans la mesure ol ils se sentent moins impliqués.

Les trois quarts des enseignants considérent que le premier motif des difficultés de
certains éléves en lecture est lié soit a 'environnement familial ou social, soit a 1'éléve.

Tableau n° 31
La premiére raison expliquant que certains éléves ne savent pas lire a l'entrée en
sixieme selon les enseignants de grande section de maternelle et de primaire

Base : 783 en %
Raison liée
a la famille ou la société 38.1
aléleve 34,2
au systéme éducatif 15,7
a l'enseignant et ses méthodes 9,6
autre raison ou NSP 2,4
CREDOC/DEP 1997

III. Les sentiments des enseignants quant a leur comportement vis a vis
des éleves les plus en difficulté et les plus en avance en lecture

Les enseignants de primaire sont plus de la moitié a avoir le sentiment plus ou moins
accusé de ne pas avoir pu s'occuper des éléves les plus en difficulté€ en lecture autant qu'il
aurait fallu afin de ne pas retarder la majorité des éléves de la classe. En revanche, ils ne
sont qu'un cinquiéme & formuler le méme regret en ce qui conceme les €léves les plus en
avance.
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Tableau n°32
Répartition des enseignants de primaire selon leur sentiment quant a leur
comportement vis a4 vis des éléves les plus en difficulté
et les plus en avance en lecture

en %
N'ont pas pu bien s'occuper des N'ont pas pu bien s'occuper
éléves les plus en difficulté en des éleves les plus en avance
Base : 652 lecture en lecture
Tout a fait vrai 13,5 3,7
Plutét vrai 374 16,1
Plutdt faux 29,1 35,5
Tout a fait faux 19,9 447

CREDOC/DEP 1997

L'opinion de leurs collégues de matemelle s'avére sensiblement différente. Ils sont moins
nombreux & penser qu'ils n'ont pas assez consacré de temps aux €leves les plus en retard
pour la maitrise de la langue (42%). Ils ont également plus tendance a considérer que les
éleves les plus en avance n'ont pas recu un enseignement trés adapté et ont un peu perdu

leur temps.

Tableau n°® 33
Répartition des enseignants de Grande section selon leur sentiment quant a leur
comportement vis a vis des éléves les plus en difficulté
et les plus en avance en lecture

en %
N'ont pas pu bien s'occuper des N'ont pas pu bien s'occuper
€éleves les plus en difficulté en des €leves les plus en avance
Base : 129 lecture en lecture
Tout 2 fait vrai 10,1 6,2
Plutdt vrai 31,8 19,4
Plut6t faux 31,8 40,3
Tout a fait faux 26,4 34,1

CREDOC/DEP 1997

11 apparait un lien entre le jugement que les enseignants portent sur leur comportement vis-
a-vis des éleves les plus en retard en lecture et la part d'éleves qu'ils percoivent en
difficulté au sein de leur classe. 72% des instituteurs qui ont le sentiment d'avoir bien pu
s'occuper des éleves les plus faibles estiment que la part des enfants qui ne maitrisent pas
les compétences de base dans leur classe ne s'éléve pas au-dela de 25%. A l'inverse, les
instituteurs qui auraient aimé plus s'occuper des éléves en difficulté sont 53% a considérer
que plus du quart de leurs effectifs ne maitrisent pas les compétences rudimentaires.
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Tableau n° 34
Lien entre la proportion moyenne d'éléves ne maitrisant pas les compétences de base
et le sentiment des enseignants de primaire quant a leur comportement vis a vis des
éleves les plus en difficulté

en %
N'ont pas pu s'‘occuper des éléves les plus en difficulté en lecture
Base : 633 Tout 2 fait vrai Plutdt vrai Plut6t faux | Tout a fait faux Ensemble
Moyenne 31,4 28,4 24,7 | 20,3 28,8
Ecart type 24,6 22,8 29 | 247 29,0
CREDOC/DEP 1997

Note de lecture : Les enseignants considérant qu'il est tout a fait vrai qu'ils n'ont pas pu s'occuper des
éleves les plus en difficulté évaluent, en moyenne, & 31,4% la proportion d'€léves ne maitrisant pas les
compétences de base en lecture dans leur classe.

Tableau n° 35
Lien entre la proportion moyenne d'éléves jugés en difficulté grave en lecture et le
sentiment des enseignants de primaire quant a leur comportement
vis a vis des éleves les plus en difficulté

en %
N'ont pas pu s'occuper des éléves les piugn difficulté en lecture
Base : 644 Tout a fait vrai Plut6t vrai Plutdt faux __Touta fait faux Ensemble
Moyenne 10,7 9,3 7.9 6,8 8,6
Ecart type 7,7 9,7 9,7 8,5 9,3
CREDOC/DEP 1997

Ces résultats nous ameénent a la conclusion suivante : le jugement que formulent les
instituteurs sur leur capacit¢ a gérer l'ensemble du groupe dépend avant tout de
I’hétérogénéité de la classe; il ne semble pas li€ a des attitudes pédagogiques différenciées.

IV. Les moyens mis en oeuvre pour les éleves en difficulté

Les enseignants font appel, dans des proportions diverses, a différents moyens pour aider
les éleves en difficulté. Au cours de la semaine, 70% des instituteurs de primaire ont
organisé dans le cadre de leur classe un soutien individuel ; ils sont quasiment autant a étre



CREDOC / Education Nationale -DEP-1997

revenu sur des activités déja effectuées. En revanche, seul un tiers des enseignants ont eu
recours A un réseau d'aide. Ces réseaux sont formés de psychologues, d'instituteurs
spécialisés, d'orthophonistes et prennent en charge sur plusieurs écoles des enfants en
grande difficulté. Cela ne concerne généralement qu'un nombre limité d'éleves - 3 en
moyenne -. Lorsqu'il s'agit de moyens mis en place par l'enseignant lui-méme au sein de
sa classe le nombre d'éleves qui en bénéficient est plus important. Si les instituteurs
adoptent la pratique de la lecture libre, c'est en moyenne pour plus de sept €leves.

Tableau n° 36
Nombre moyen d'éléeves par classe pour lesquels
différents moyens d'aide sont mis oeuvre en primaire

En nombre
Bases : 220-322-389-448-463 Moyenne | Ecart type

Lecture libre 7.4 6,7
Regroupement des éleves faibles 5.1 3,1
pour des activités spécifiques
Retour sur des activités déa 4.9 4,7
effectuées
Exercices ou textes plus faciles ou 4,6 33
simplifiés
Soutien individuel 3,6 2,7
Réseau d'aide 3,0 2,1

CREDOC/DEP 1997

NB : Les calculs ont éié effectués en considérant seulement les
classes dans lesquels les différents moyens sont mis en place.

Note de lecture : Dans les classes ol les enseignants ont recours au
réseau d'aide, trois éleves, en moyenne, en bénéficient.
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Se dessinent de profondes différences dans les pratiques selon le niveau d'enseignement.
La grande majorité des enseignants de cours préparatoire (83%) mettent en place un
soutien individuel ; dés le CE1, cette proportion diminue de dix points et demeure assez
stable jusqu'en CM 1. Les instituteurs de CM2 se distinguent par la plus faible part d'entre

eux qui recourent a ce moyen.

Tableau n°® 37
Recours a différents moyens pour les éléves en difficulté
selon le niveau d'enseignement dans les classes de primaire

en %
Bases: CP | CEl | Multiple| CE2 | CM1 | CM2 | Multiple| = Total
653-654-653-655-655-651 2¢me 3¢me | primaire
cycle cycle
Réseau d'aide 64,8 59,0 | 46,2 |39,0| 23,0 | 10,3 9,1 33,8
En dehors du réseau d’aide
Regroupement des éleves faibles| 59,3 | 59,0 39,6 36,4 | 31,0 | 37,5 33,1 42,3
pour des activités spécifiques
Lecture libre 49,1 1482 | 43,3 |500]| 57,5 | 56,8 53,7 51,3
Exercices ou textes plus faciles ou| 71,3 | 65,1 61,5 62,3 | 56,3 | 44,3 55,4 59,7
simplifiés
Retour sur des activités déaj 80,6 | 68,7 65,0 | 662 | 63,2 | 60,2 65,0 68,7
effectuées
Soutien individuel 83,3 1 72,3 70,3 | 68,8 | 71,3 | 57,9 70,0 70,9
CREDOC/DEP 1997

Note de lecture : 64,8% des enseignants de cours préparatoire ont recours au réseau d'aide.

Le retour sur des activités déja effectuées comme le recours a des exercices ou textes plus
faciles ou simplifiés sont des méthodes de moins en moins utilisées au cours du cycle
primaire ; les enseignants de CP sont 12 encore nettement plus nombreux que la moyenne
3 les adopter (81% et 71%). En ce qui concerne le second moyen, les proportions
diminuent sensiblement dans les derniéres années de la scolarité : 56% des enseignants de
CM1 le citent, 44% en CM2.

Regrouper les éléves les plus faibles afin de leur proposer des activités spécifiques n'est
globalement pas une pratique trés utilisée - 42% des enseignants 'évoquent - . C'est dans
les classes de CP et de CE1 que les instituteurs la mettent plus facilement en oeuvre (prés
de 60% d'entre eux). La lecture libre est a I'inverse un moyen pour aider les éléves en
difficulté auquel les enseignants des cours moyens font plus appel que leurs colleégues
(57% contre 49%).
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Globalement, les enseignants du second cycle et particulierement de cours préparatoire
mettent en place au sein de leur classe des moyens plus étendus que les instituteurs des
classes supérieures de primaire. Les difficultés ne sont progressivement plus de méme
nature ; elles nécessitent ainsi une adaptation des méthodes.

En outre, au cours de la scolarité primaire, plus le niveau s'éléve, moins l'utilisation du
réseau d'aide est répandue. Prés des deux tiers des enseignants de CP affirment y
recourir ; ils ne sont plus que 10% lorsqu'ils enseignent en CM2. Les classes multiples
utilisent globalement moins ce moyen que les classes uniques de méme niveau. Le
contexte résidentiel constitue certainement un facteur explicatif : les classes multiples sont
particulirement présentes en milieu rural oii le systtme de réseaux d'aide est sans doute
moins développé qu'en milieu urbain.

Tableau n° 38
Proportion moyenne d’'éleves qui bénéficient du réseau d'aide
dans les classes de primaire selon le niveau d'enseignement”

CP | CEl Multiple CE2 | CM1 CM2 Multiple Total
Base : 650 2&me cycle 3eme cycle primaire
Réseaud'aide | 2,2 2,2 1,1 1,1 0,3 0,3 0,1 1,0
Ecart type 2,3 2,7 1,5 1,6 0,8 1,2 0,6 1,9

CREDOC/DEP 1957

Note de lecture : en moyenne, en cours préparatoire, légérement plus de deux éléves par classe bénéficient
du réseau d’aide.

L’écart entre le début et la fin de la scolarité peut s’expliquer par le fait que certains éléves
pour lesquels on avait recours au réseau d’aide au début du cycle primaire ont été
progressivement réorientés dans des classes spécialisées.

La situation en Grande section de maternelle reste spécifique : si les instituteurs utilisent
dans des proportions similaires a celles de leurs collégues de CP le soutien individuel
(83%) et le retour sur des activités déja effectuées (77%), les moyens qu'ils développent
sont nettement moins diversifiés. Regrouper des éléves faibles n'est une solution retenue
que par 44% des enseignants ; ils sont seulement 55% a proposer des exercices plus
simples. Dés ce niveau, le recours au systéme de réseau d'aide est déja assez répandu :
56% des enseignants I'évoquent.

19 N - 2 3 Py -
Les classes ol I’enseignant ne recourt pas au réseau d’aide ont dans ce cas été prises en compte.
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Chapitre 3

LE TRAVAIL A LA MAISON ET LES ETUDES DIRIGEES

Les devoirs 2 la maison avaient été interdits par la circulaire de 1956, demeurée sans effets
pratiques. Le nouveau contrat pour 1'école avait renouvel€ cette interdiction et préconisé la
pratique d'études dirigées en classe sur le temps scolaire. Deux heures d'études dirigées
par semaine ont été prévues dans les horaires. Les enseignants peuvent donner aux éleves
du travail 4 faire 4 la maison, en particulier de la lecture, mais en aucun cas il doit s'agir de
devoirs.

I. Travail a la maison

Seulement 6,4% des enseignants du primaire n’ont pas donné de travail a faire hors de la
classe au cours de la semaine tandis que les deux tiers en ont donné tous les jours.
Aucune évolution a ce niveau ne semble s’étre produite depuis 1995 : déja 66,5% des
instituteurs du primaire déclaraient donner tous les jours du travail a leurs €leves.

Les enseignants de cours préparatoire sont les plus nombreux a faire du travail a la maison
une pratique quotidienne. Leurs collégues enseignant a d’autres niveaux - et notamment
en cours élémentaire deuxiéme année et cours moyens - y ont recours de facon moins
systématique.

Tableau n° 39

Recours au travail a la maison selon le niveau d’enseignement *

Base : 647 en %
CP CEl Multiple CE2-CM2 Multiple
2¢me cycle 3eéme cycle

Tous les jours 75,9 67,5 67,8 61,5 68,3
Celiains jours 13,9 28,9 28,6 32,5 24,2
Non 10,2 3,6 3,6 6,0 7,5

CREDOC/DEP 1997

En moyenne, les enseignants attendent de leurs éleves une durée de travail journaliere
s’élevant a 23 minutes. Les temps les plus fréquemment cités sont 15 et 30 minutes. Seuls

® La question a été posée pour la semaine durant laquelle se déroulait 1'enquéte et non pas de facon globale.
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8% des instituteurs considérent que le temps de travail hors classe doit dépasser 30
minutes et 9% fixent la durée de travail attendue en dessous de 15 minutes. Un quart
d’entre eux évoquent des temps compris entre un quart d’heure et une demi-heure.

On aboutit aux mémes résultats qu’en 1995 : la durée du travail augmente avec le niveau

scolaire.
Tableau n° 40

Temps de travail a2 la maison attendu selon le niveau d’enseignement el

en %
(0} CE1 CE2 CM1 | CM2 Ensemble
Base : 603
15 minutes ou moins 68,7 45,6 26,7 25,8 15,9 38,0
Entre 15 et 30 minutes 23,7 26,4 30,0 18,3 25,2 24,7
minutes et plus 7,6 28,0 43,3 55,8 58,9 37,.3
CREDOC/DEP 1997

NB : ces pourcentages concernent I’ensemble des classes, qu’elles soient uniques ou
multiples : dans ce dernier cas, ¢’est le niveau dominant qui a été pris en compte - c’est a dire
le niveau dont I’effectif est le plus important au sein de la classe -. Il a été demandé aux
enseignants des classes multiples de répondre a la question sur le temps de travail attendu en
considérant le niveau de référence de leur classe. En effet, on pouvait supposer qu’au sein
d’une méme classe, un instituteur n’a pas les mémes attentes suivant le niveau de ses éléves.

Une nette coupure apparait entre le CP et le CE1 puis entre le CEl et les classes de
troisitme cycle. Plus des deux tiers des enseignants en cours préparatoire estiment que
leurs éléves doivent consacrer au plus un quart d’heure au travail & la maison ; une
minorité (7%) fixe un temps supérieur ou égal a 30 minutes alors qu’ils sont pres de 30%
dans ce cas lorsqu’ils enseignent en CE1. En troisi€éme cycle, la proportion d’enseignants
qui souhaitent que leurs éleves réalisent un travail a la maison au moins égal & 30 minutes
ne cesse de croitre du CE2 au CM2 : 43% en cours élémentaire deuxiéme année et pres de
60% en CM2. Les instituteurs enseignant en CM2 se distinguent par le faible pourcentage
d’entre eux établissant un temps inférieur ou égal a 15 minutes.

Toutefois, la durée de travail attendue n’est pas le seul élément différenciateur en matiere
de travail 2 la maison. Le contenu du travail donné a faire varie lui aussi selon le niveau

211 s’agit du temps que les éléves doivent passer 2 travailler chaque jour aprés la classe - ou chaque jour ol
I’enseignant donne du travail, lorsqu’il n’est pas quotidien -. Certains instituteurs peuvent adopter une pratique
qui consiste a fixer le travail hebdomadaire en début de semaine. Dans ce cas, il leur a été demandé de déterminer
combien de temps doit y passer un éleve chaque jour.
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d’enseignement. Au regard de la problématique d’ensemble, les enseignants ont été
interrogés spécifiquement sur des activités liées a la lecture. **

Tableau n° 41
les activités de lecture proposées dans le cadre du travail a
la maison différenciées selon le niveau d’enseignement

en %

Bases : Cp CEl Multiple CE2 CM1 CM2 Multiple

606-604-605 2&me cycle 3eme cycle

Lire des pages dun| 90.6 88.8 92.6 81.9 79.5 68.3 74.1

manuel ou d’un livre

Lire dans un manuel; 21.9 25.3 37.1 61.1 59.0 71.6 57.1

d’une autre matiere

Lire des mots isolés... 67.7 44.3 44 .4 20.8 16.9 14.6 20.5
CREDOC/DEP 1997

Note de lecture : 90,6% des enseignants de cours préparatoire qui ont donné du travail a faire aprés la classe
ont demandé 2 leurs €él&ves de lire une ou plusieurs pages d’un manuel ou d’un livre.

La pratique qui consiste 2 donner aux éléves a lire 4 la maison des pages d’un manuel ou
d’un livre décroit sensiblement avec le niveau d’enseignement. Elle est quasi systématique
dans les classes de second cycle et légérement plus répandue dans les classes multiples.
Les enseignants de CM2, quant a eux, se détachent de leurs collégues : ils ne sont plus
que 68% 4 adopter cette pratique tandis que les proportions sont équivalentes en CE2 et
CM1 et proches de la moyenne (82%). 1l est a souligner que méme en CM2, il s’agit
d’une pratique qui demeure assez fortement répandue.

Selon le niveau d’enseignement, la lecture d’une partie d’un manuel ou d’un livre
n’implique pas le méme niveau d’exigences. Dans le second cycle, il s’agit avant tout de
renforcer, par un travail hors de la classe, le travail d’acquisition des compétences de base
en lecture. En troisiéme cycle, 1’objectif est sans doute sensiblement différent : donner une
partie d’un livre 2 lire suppose de la part de I’enseignant une volonté de développer chez
ses éléves une capacité a prélever du sens dans des messages écrits. L’accent sera ainsi
plus mis sur I’analyse d’un texte, plutdt que sur un déchiffrage proprement dit. Si plus
des trois quarts des instituteurs enseignant en CM2 ne retiennent pas 1’apprentissage de la
lecture comme un de leurs trois objectifs prioritaires, cela ne signifie absolument pas
qu’ils excluent les activités de lecture de leurs pratiques réguli€res.

2 Cette question a en revanche été posée en considérant, non plus uniquement le niveau de référence - dans le cas
des classes multiples -, mais I’ensemble de la classe.
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Lorsque le niveau d’enseignement s’éléve, la lecture n’est plus, progressivement, une
activité indépendante ; elle constitue un outil qui permet de développer des capacités plus
globales, notamment de réflexion et de raisonnement. Rappelons que prés des deux tiers
des instituteurs de CM2 considérent comme une priorité de favoriser le raisonnement des
enfants.

La lecture est au cours de la scolarité primaire de plus en plus intégrée a d’autres
enseignements. 60% des enseignants de CE2 et CM1 qui ont donné du travail a la maison
- et méme 70% en CM2 - ont demandé a leurs éléves de lire chez eux des textes dans un
manuel d’une autre discipline. Cela confirme le caractére instrumental que revét la lecture
dans le dernier cycle de primaire. A I'inverse, cette forme de travail a la maison a
seulement été adoptée par un peu plus d’un enseignant sur cinq en CP et un sur quatre en
CEl.

Si la grande majorité des instituteurs de CP organisent hors de la classe un travail de
renforcement des acquis de base en lecture axé sur la lecture de pages d’un manuel, ils
sont également deux tiers 2 donner a lire a leurs éléves des mots isolés ou des syllabes.
Dés le cours élémentaire deuxiéme année, cette proportion régresse fortement (44%).
Cette activité est réellement liée aux premiers apprentissages, les plus rudimentaires. En
troisiéme cycle, elle devient trés peu répandue(17%).

D’autres activités liées 2 la lecture ne sont, en revanche, pas différenciées selon le niveau
d’enseignement : 39% des enseignants integrent dans le travail 4 la maison la lecture d’un
livte et moins d’un tiers (31%) ont recours a des exercices spécifiques visant a
accompagner leur méthode de lecture. Que les éleéves de CP soient invités a lire de "vrais
livres" est conforme aux consignes officielles. Savoir bien lire n'est plus un préalable a la
lecture de livres, au contraire celle-ci est un moyen d'apprendre a lire.

Au regard des réponses formulées par les enseignants, il apparait donc que le travail
donné a la maison en matiére de lecture est soit proprement lié a 1’apprentissage de la
lecture, en tant que compétence basique, - au début de la scolarité primaire -, soit intégré a
d’autres enseignements - au cours du dernier cycle -.

Les enseignants de primaire souhaitent dans leur trés grande majorité une intervention des
parents dans 'apprentissage de la lecture, soit par un encouragement des enfants a lire -
ils sont 99,7% & évoquer ce souhait -, soit par une participation plus active. Jusqu'au
CE2, les instituteurs attendent de fagon unanime des parents qu'ils lisent des textes
(contes...) a leurs enfants afin de développer leur goiit de la lecture. S'ils sont toujours
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trés nombreux A partager cette attente en cours moyen, leur proportion diminue tout de
méme sensiblement.

Tableau n® 42
Les attentes des enseignants en matiére de lecture vis a vis des parents
selon le niveau d'enseignement

en %

Bases : Ccp | CEl Multiple CE2 | CM1 | CM2 Muitiple Ensemble
646-644 2&me cycle 3&me cycle

Souhaitent que les| 100 | 97,6 98,8 98,7 | 87,2 84,1 89,3 93,6
parents lisent des
textes aux enfants

Souhaitent qu'ils| 65,8 | 69,5 70,2 55,3 47,7 34,5 46,3 55,2
les fassent lire sur
le manuel *

CREDOC/DEP 1997

* Tous les enseignants ont été pris en compte, qu'ils aient ou non recours a un manuel de lecture. Les
instituteurs n'utilisant pas de manuel représentent 28% des enseignants du primaire. La réponse 'non’ leur
a été systématiquement affectée.

Plus le niveau s'éléve, moins les enseignants désirent que les parents interviennent dans la
démarche d'apprentissage des enfants, en les faisant lire des passages de leur manuel.?
Les instituteurs de second cycle sont globalement trés favorables a cette participation
(entre 65% et 70% la souhaitent). Ils sont encore plus de la moiti€ a partager cet avis en
CE2, un tiers en CM2.

Naturellement ces chiffres augmentent de maniére trés sensible si l'on considére
seulement les enseignants qui mettent un manuel de lecture 2 la disposition de leurs él¢ves
- 90% des instituteurs en CP et CE1 et 67% du CE2 au CM2.

On peut supposer que parmi les enseignants qui ne font pas appel au manuel comme
support d'enseignement, une part non négligeable souhaite néanmoins que les parents
fassent lire leurs enfants, méme si ce n'est pas dans le cadre trés formel du manuel. Cette
part doit également décroitre en fonction du niveau d'enseignement. L'aide active des
parents est surtout attendue dans la phase d'acquisition des compétences fondamentales.

11 convient de souligner que du CP au CM1, les trois quart des enseignants ont recours 2 un manuel ; ils ne sont
plus que 59% en CM2.
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II. Les études dirigées

Au début de 1995, une nouvelle directive pédagogique a ét€¢ adoptée, introduisant les
études dirigées dans les classes de primaire. Il s’agit d’un temps organisé au sein de la
classe par I’enseignant pour aider au travail personnel des enfants. L’instauration de ce
systéme de travail complémentaire des enseignements avait pour objectif de conduire a
une évolution du systéme traditionnel de travail a la maison.

Un an et demi aprés I’introduction de cette directive qui recommandait de consacrer a cette
nouvelle activité 30 minutes par jour, seuls 17% des enseignants du primaire affirment
avoir organiser, au cours de la semaine, des études dirigées quotidiennes. 41% des
instituteurs y ont consacré du temps certains jours. Ils sont autant a n’avoir jamais eu
recours aux études dirigées durant la semaine. Cela ne signifie pas pour autant qu’ils sont
plus de 40% 2 ne jamais introduire les études dirigées dans le temps de classe. On peut
supposer, en effet, que pour une grande part d’entre eux, il s’agit d’une pratique
occasionnelle, qui n’est pas nécessairement hebdomadaire. Rappelons qu’en mars 1995,
un quart seulement des instituteurs déclaraient ne pas étre concernés par les études
dirigées.

Organiser des études dirigées n’est donc pas encore per¢u par beaucoup d’enseignants
comme un impératif. Ce nouveau systeme de travail est trés peu intégré dans I’emploi du
temps quotidien. Les études dirigées semblent étre introduites lentement dans les pratiques
des enseignants, par une organisation plus ou moins réguliére. Le niveau d’enseignement
n’est pas, a ce niveau 1, un élément différenciateur des comportements.

Parmi les enseignants qui ont organisé une séquence d’études dirigées chaque jour de la
semaine, 40% d’entre eux y consacrent en moyenne 30 minutes ; les autres temps les plus
fréquemment cités sont 15 et 20 minutes - le temps moyen s’éléve a 26 minutes -. Il est
trés rare que cette séquence dure plus d’une demi-heure par jour.

La réforme pédagogique mise en place au début 1995 implique une modification du
systeme traditionnel des enseignements ; elle impose aux enseignants une réorganisation
de leur travail et de celui des éléves. C’est pourquoi, n’adhérent-ils pas massivement a
cette nouvelle méthode. Elle devait aboutir a une remise en cause des devoirs a la maison.
Or, les pratiques semblent tout autre : les trois quart des enseignants qui intégrent les
études dirigées dans leur emploi du temps quotidien ont également recours de fagon
journaliére au travail a la maison - contre 67% en moyenne -. Cela témoigne du souci
d'accorder une place privilégiée au travail personnel de l'enfant dans l'organisation des
enseignements. L'adhésion a cette nouvelle pratique n'induit pas non plus pour l'instant
une diminution de la durée attendue du travail réalisé hors de classe.
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Tableau n® 43
Lien entre le recours au travail a la maison et
I'organisation d'études dirigées au sein de la classe

Base : 653 100% en ligne
Organisation Recours au travail a la maison

d'études dirigées

Oui, tous les jours Oui, certains jours Non

Oui, tous les jours 74,8 18,9 6,3

Oui, certains jours 66,4 29,5 4,1

Non 63,1 28,0 6,4

Ensemble 66,5 27,1 6,4
CREDOC/DEP 1997

Note de lecture : 74,8% des enseignants qui ont organisé des études dirigées
quotidiennes au cours de la semaine ont également donné tous les jours du travail a

leurs éleéves.

Les études dirigées n'ont donc pas supplanté le systtme traditionnel du travail 2 la
maison ; il semblerait, a l'inverse, que se mette progressivement en place un systéme
parallgle qui coexisterait avec la pratique bien ancrée du travail a la maison.

ITI. L’accompagnement scolaire

En parallgle au travail personnel que les éleves réalisent au sein de la classe, dans le cadre
d'études dirigées, ou de facon plus autonome, 2 la maison, il existe des systémes
d'accompagnement scolaire organisé en dehors du temps de classe, soit hors de 1'école
(par un association, un centre social...), soit dans les locaux de l'école. 40% des
enseignants de primaire affirment qu'au moins un éléve bénéficie d'un tel soutien.**

Il est rare que plus de six éleves d'une méme classe soient concernés par ces activités
d'accompagnement.

** Ce pourcentage est peut étre méme en réalité plus élevé dans la mesure ol une part non négligeable des
instituteurs (plus de 15%) ne savent pas si leurs éleves participent hors de 1'école a de telles activités. Cela
semble témoigner de 1'autonomie de certaines de ces initiatives par rapport au systéme scolaire.
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Tableau n° 44
Répartition des enseignants de primaire selon le nombre d’éleves de leur classe qui
bénéficient d'un accompagnement scolaire

Base : 652 en %
Aucun éleve 43,9
Un ou deux éleve(s) 14,1
Trois a cinq éleves 14,1
Six éleves ou plus 11,5
Ne sait pas 16,4

CREDOC/DEP 1997

Note de lecture : 43,9% des enseignants du primaire affirment
qu'aucun éleve de leur classe ne participe apres la classe a des
activités d'accompagnement scolaire

Plus des deux tiers des enseignants de primaire jugent favorablement ces initiatives tandis
que prés d'un quart d'entre eux ne se prononcent pas. Les instituteurs qui portent un
jugement plus sévére en émettant des doutes quant a I'utilité de telles activités sont donc
trés minoritaires (6%).

Tableau n°® 45
Jugement des enseignants du primaire
sur les activités d'accompagnement scolaire

Base : 652 en %
C'est une trés bonne chose 28,5
C'est plutdt une bonne chose 41,1
Ce n'est pas vraiment utile 6,4
Ne se prononcent pas 239

CREDOC/DEP 1997
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Chapitre 4

LES SUPPORTS D'ENSEIGNEMENT UTILISES POUR
L'APPRENTISSAGE DE LA LECTURE

1. Equipement, fréquentation et fonctionnement
de la bibliothéque centre documentaire

Plus de trois quarts des écoles disposent d’une bibliothéque centre documentaire (BCD)
mais des différences notables existent selon le contexte résidentiel. L’école rurale est
marquée par un sous-équipement tandis que les écoles de la Région Parisienne sont les

plus privilégiées.

Tableau n°® 46
Taux d’équipement en bibliothéque centre documentaire
selon le type de commune ou se situe 1’école

Base : 732 en %
Rural Urbain Région parisienne
59,5 78,0 88,2

CREDOC/DEP 1997

Deux tiers des enseignants qui ont a leur disposition une Bibliothéque Centre
Documentaire au sein de I’école affirment que leurs éleves ’ont fréquenté durant la

semaine.
Tableau n° 47
Taux de fréquentation de la bibliotheque
centre documentaire de I’école selon le niveau d’enseignement

en %
Grande | CP | CEl Multiple | CE2-CM2| Multiple
Bases : 593 section 2&me cycle 3eme cycle

Taux de fréquentation
(au cours de la semaine) 73,4 | 65,9 55,1 63,6 66,8 79,0

CREDOC/DEP 1997

N.B.: Les pourcentages sont calculés pour les classes concernées, c’est a dire lorsque I'instituteur
enseigne dans une école disposant d’une bibliothéque centre documentaire (les enseignants n’ayant pas
répondu aux réponses correspondantes ont également été écartés). 73% des enseignants de maternelle
exercant dans une école équipée d’'une BCD affirment que leurs éléves y sont allés au cours de la
semaine.
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Toutefois, le taux de fréquentation varie selon le niveau d’enseignement. Globalement, les
éleves de grande section de maternelle ont plus fréquenté la bibliothéque que leurs
camarades de primaire. Dans les classes multiples - surtout en troisiéme cycle -
Iutilisation de cet équipement semble s’avérer sensiblement plus répandue que dans les
classes uniques de méme niveau. Ces résultats révélent une certaine inadéquation des
équipements. C’est en milieu rural que le taux de sous-équipement est le plus €levé. Or,
c’est aussi parmi les classes multiples - majoritaires dans ce contexte résidentiel - que le
recours a la bibliothéque est le plus marqué.

Le fonctionnement de 1a BCD est également différencié selon le niveau d’enseignement.

Si globalement la grande majorité des écoles (82%) offrent la possibilit€ aux €leves d’y
emprunter des livres, une distinction importante se dessine entre les niveaux : les éleves
de maternelle sont nettement moins nombreux que ceux du primaire a bénéficier de cette
possibilité (59%). Parmi ces derniers, I’emprunt de livres est sensiblement moins courant
chez les CP - 79% bénéficient de cette possibilité. Une plus grande responsabilité semble

donc étre donnée aux €léves des niveaux les plus élevés.

Tableau n° 48
Fonctionnement de la bibliotheque
centre documentaire de [’école selon le niveau d’enseignement

en %
Grande (0)4 CEl Multiple CE2-CM2 Multiple
Bases : 581-554 section 2¢eme cycle 3éme cycle
Emprunt de livres 59,0 79,3 86,4 84,9 87,2 90,8
Gestion par les 46,8 21,8 32,3 27,3 34,6 48,5
éleves
CREDOC/DEP 1997

Légerement plus d’un tiers des enseignants déclarent que la BCD est gérée pour partie par
les éleéves. De nettes différences existent 14 encore entre les niveaux. Les enfants des
écoles maternelles contribuent globalement plus a la gestion de la bibliotheque de I’école
que les éleves du primaire (47%).

Cela peut paraitre a priori surprenant : on pourrait en effet supposer que plus les enfants
sont 4gés, plus ils sont amenés a participer a des activités au sein de 1’école, contribuant &
leur responsabilisation. Toutefois, dans une école maternelle la bibliothéque n’a pas le
méme statut que dans une école primaire, ni surtout ]Ja méme dimension. Sa gestion en est
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beaucoup plus aisée. C’est pourquoi une proportion plus élevée d’enseignants de grande
section font participer leurs éléves a des activités de rangement, de classement de la

bibliotheque.

Au sein des écoles primaires, les éléves de CP sont nettement moins que leurs camarades
a participer 2 la gestion de la BCD - 22% -. Permettre aux éleves d’assurer partiellement la
gestion de la bibliothéque est, en cycle primaire, révélateur de la plus grande
responsabilité qui leur est accordée. Du CE1 au CM2, la part des instituteurs suscitant la
participation de leurs €leéves est assez stable ; on peut émettre 1’hypothése que les taches
confiées évoluent selon le niveau. C’est surtout en fin de scolarité que les enfants doivent
intervenir dans la gestion des préts.

Les instituteurs des classes multiples de troisieme cycle ont des pratiques différentes de
leurs collégues : 49% d’entre eux permettent aux éléves de participer a la gestion de la
BCD, soit méme plus qu’en classes de maternelle. Le contexte résidentiel constitue sans
doute un facteur explicatif : de nombreuses classes multiples, situées en milieu rural, sont
intégrées dans des établissements de faible taille. Lorsqu’ils disposent d’une BCD, il
s’agit d’une bibliothéque plus modeste que dans les plus grands établissements. Aussi la
participation des éleves a la gestion de la BCD en est-elle facilitée. Dans un tel cadre, la
différenciation selon le niveau joue fortement : les enseignants en classe multiple de
second cycle n’adoptent pas des pratiques différentes des enseignants des classes
uniques. C’est la conjonction du niveau et du contexte résidentiel qui conduit a des
pratiques différenciées.

II. Existence et fréquentation du coin lecture

L’existence d’un coin lecture est également fortement liée aux niveaux d’enseignement.

Tableau n°49
Existence d’un coin lecture selon le niveau d’enseignement
Base : 775 en %
Grande CP CEl Multiple CE2 CM1 CM2 Multiple
section 2¢me cycle 1 3eme cycle
99,2 90,7 89,2 98,9 83,1 70,1 60,2 77,6

CREDOC/DEP 1997
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1l est présent dans la quasi-totalité des classes de la grande section de maternelle au CE1.
Plus le niveau est élevé, plus la proportion de coins lecture dans les classes décroit. Dans
le second cycle, il s’agit d’un lieu qui permet aux enfants de se familiariser avec les livres
; c’est ainsi que dés la maternelle est établi un premier contact avec la lecture, a travers
I’utilisation de livres imagés. Le maintien d’un coin lecture dans les derniéres années de la
scolarité primaire témoigne une nouvelle fois de I'importance qui demeure accordée a la
lecture par de nombreux instituteurs enseignant en fin de cycle - méme si, rappelons le, ils
ne sont qu’un quart en CM2 & citer 1’apprentissage de la lecture comme un de leurs

objectifs prioritaires.

Globalement, les classes multiples disposent plus souvent d’un coin lecture que les
classes uniques de méme cycle. On peut supposer qu’il s’agit la d’un outil qui permet a
I’enseignant de s’adapter aux rythmes des éléves des différents niveaux.

Si I’on considére les pratiques liées a la maniére de fréquenter le coin lecture lorsqu’il
existe, il ressort que les enseignants dans leur trés grande majorit€ (95%) ne permettent
pas a leurs éléves de s’y rendre en méme temps, quel que soit d’ailleurs le niveau
d’enseignement.

Les autres pratiques sont plus différenciées.

Tableau n° 50
Fréquentation du coin lecture selon le niveau d’enseignement

en %
Bases : Grande CP CEl Multiple | CE2-CM2| Multiple
649-653-650 section 2¢eme cycle 3eme cycle
Hier : fréquentation en groupe 64,7 32,0 | 28,4 26,1 26,6 22,3
Hier: fréquentation par les 56,7 75,5 70,3 82,0 70,2 80,9
éleves ayant fini leur travail
Hier : fréquentation pour 34,5 28,9 | 36,5 39,8 49,4 46,8
recherche de réponses

CREDOC/DEP 1997

Note de lecture : 64% des enseignants de maternelle Grande section qui organisent un coin lecture au sein

de leur classe déclarent que leurs éléves I’ont fréquenté en groupe, dans la journée précédent 1’enquéte.
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Seul un tiers des instituteurs affirment constituer des groupes pour la fréquentation du
coin lecture. Néanmoins, il s’agit d’une pratique qui varie nettement selon le niveau : les
classes de maternelle s’opposent aux classes de primaire. Dans deux tiers des cas, les
éleves de grande section vont au coin lecture en groupe, de 22 4 32% a I’école primaire.

Permettre aux éléves de rejoindre le coin lecture lorsqu’ils ont fini leur travail est tres
répandu : plus de 70% des enseignants ont recours a cette méthode. La encore, les classes
de grande section se distinguent : seuls 57% de leurs enseignants adoptent cette pratique.
Une différence apparait également entre les classes uniques et les classes multiples : ces
derniéres ont plus tendance a utiliser un tel fonctionnement (autour de 80%). Cela
confirme que le coin lecture permet, dans les classes multiples, une adaptation a des

rythmes différents.

Au cours de la scolarité primaire, plus le niveau augmente, plus les enseignants ont
tendance a intégrer la fréquentation du coin lecture dans une séquence d’enseignement, en
demandant a leurs éléves d’y chercher dans des livres des réponses aux activités qu’ils
proposent. Fréquenter le coin lecture n’est plus alors seulement congu comme une activité
indépendante ; il constitue également un outil d’enseignement qui permet de développer
chez les enfants la capacité de mener une démarche de recherche d’informations. Il s’agit
de leur faire mettre en application leurs acquis en matiere de lecture. Cette méthode
témoigne une nouvelle fois du caractére progressivement plus instrumental de la lecture,
tout au long du cycle primaire.

Contrairement au fonctionnement des BCD, la gestion du coin lecture est de fagon tres
majoritaire assurée en partie par les éleéves de la classe - plus de 80% des enseignants ont
répondu positivement a cette question. Cette pratique se vérifie quel que soit le niveau
d’enseignement. Le coin lecture fait partie intégrante de la classe. C’est pourquoi
beaucoup d’instituteurs considérent que leurs éleéves doivent participer a des activités de
rangement et de classement qui contribuent a les sensibiliser a la nécessité de respecter
certaines régles assurant le fonctionnement du groupe.

ITII. L’utilisation de supports d’apprentissage de la lecture selon le niveau
d’enseignement

N

Le manuel de lecture est, dans la majorité des cas, introduit a 'entrée en cours
préparatoire. Il est exceptionnel que les enfants en disposent dés la grande section.
Jusqu’en Cours Moyen premiére année, entre 70 et 75% des enseignants y ont recours ;
en CM2, cette proportion diminue sensiblement : ils ne sont plus que 60%.
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Tableau n° 51
L’utilisation d’un manuel de lecture
selon le niveau d’enseignement

en %
Grande CPp CEl Multiple CE2 CM1 CM2 Multiple
Base : 771 section 2&me cycle 3éme cycle
Possession | 45 | 729 | 759 80,2 740 | 713 | 59.1 71,7
d’un manuel

CREDOC/DEP 1997

Les éléves des classes multiples de second cycle disposent plus souvent d’un manuel que
leurs camarades. Dans les classes de troisieme cycle a plusieurs niveaux, la présence
d’éleves de CM2 ne semble pas avoir d’influence sur les pratiques : 72% des instituteurs
font usage d’un manuel. Enseigner dans une classe a plusieurs niveaux, revét une
spécificité que nous avons déja évoquée : elle impose une organisation différente des
enseignements. On peut émettre I’hypothése que le manuel est congu comme un support

qui facilite la tiche de préparation des activités par 1’enseignant.

Si la majorité des instituteurs utilisent un manuel de lecture, seul un cinqui¢me d’entre eux
considérent qu’il représente la base de leur méthode de lecture.> Les enseignants en cours
préparatoire sont plus de la moitié & l'affirmer. Ils s'opposent ainsi a l'ensemble des
autres enseignants du primaire. Des le CE1, plus de 80% de leurs collégues s'en servent
comme d'un outil parmi d'autres. En troisieéme cycle, ils deviennent encore plus unanimes
: la proportion s'éléve au-dela de 90%.

Tableau n°® 52
Le roéle conféré au manuel de lecture selon le niveau d’enseignement

en %
Cp CEl Multiple | CE2-CM2 Multiple
Base : 476 2éme cycle | 3éme cycle
Quulparmi {456 82,5 61,6 94,2 91,9
d’autres *
CREDOC/DEP 1997

* Les pourcentages sont calculés pour les enseignants utilisant un manuel de lecture
au sein de leur classe : 44% des instituteurs de CP qui ont recours a cet outil
considerent qu’il s’agit d’un outil parmi d’autres ; 56% affirment qu’il représente la

base de leur méthode de lecture.

25 Pour les autres enseignants, il s’agit d’un outil parmi d’autres.
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Lorsqu’ils ont en charge une classe multiple de second cycle, ils sont moins de 40% a
baser leur méthode de lecture sur un manuel. Certains enseignants semblent ainsi adopter
leurs pratiques en fonction de leurs €leves de CP, d’autres en fonction de leurs €léves de

cours élémentaire.

Les différences observées illustrent bien le statut spécifique du CP dans I’ensemble de la
scolarité primaire, pour I’apprentissage de la lecture. Si les enseignants de cours
préparatoire ne sont pas globalement plus nombreux que leurs collégues de primaire a
utiliser un manuel de lecture, ils se différencient par la part non négligeable d’entre eux
qui, lorsqu’ils I’adoptent, lui accordent une place déterminante. Le manuel demeure un
instrument privilégié de plus de 40% de I’ensemble des instituteurs de CP.

Outre I’utilisation du manuel de lecture, les enseignants font appel, dans leur trés grande
majorité, a différents supports écrits pour I’apprentissage de la lecture : plus de 90%
d’entre eux ont notamment recours a des livres de jeunesse et méme 97% en ce qui
concerne les poémes et les chansons. En revanche, moins de 50% des enseignants
donnent a lire des textes qu’ils produisent eux-mémes. Le taux d’utilisation de certains
supports varie en fonction du niveau d’enseignement.

Si la quasi-totalité des instituteurs de grande section ne mettent pas un manuel de lecture a
la disposition de leurs éleves, ils sont un tiers a les familiariser au contact des manuels, en
leur donnant a manipuler des passages. Leurs collégues de primaire, tout au long de la
scolarité, utilisent des passages de manuels de fagon quasi systématique comme support
d’apprentissage.

En primaire, plus le niveau s’éleve , plus la lecture de journaux devient une pratique
fréquente : 58% des enseignants de cours préparatoire en font usage ; 94% en CM2. On
note également que 85% des enseignants de matemelle grande section donnent a
manipuler des journaux aux enfants. Cette forte proportion n’est pas surprenante dans la
mesure ol les enseignants font ici référence a des journaux pour enfants.

A l’inverse, on peut supposer que dans les derni¢res années de la scolarité¢ primaire, la
nature des journaux évolue : les enseignants auront également recours a des journaux pour
adultes. Lorsque 1’enfant est 8 méme de maitriser les compétences de base de la lecture,
I'utilisation de journaux ne représente plus seulement un support pour I’apprentissage de
la lecture au sens le plus restreint ; il permet de stimuler les capacités de réflexion en
offrant aux enfants une ouverture sur des sujets divers.
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Tableau n° 53
Un recours différencié selon le niveau d’enseignement
a différents supports écrits pour ’apprentissage de la lecture

en %
Grande CP CEl Multiple CE2 CcM1 CM2 Multiple
Base : 771 section 2&me cycle 3&me cycle
Passages de 34,8 86,1 92,8 83,5 89,6 80,5 85,2 83,5
manuels
Journaux 85,8 58,3 | 66,3 64,8 75,0 82,6 94,3 87,5
Dictionnaires 60,8 42,6 | 98,8 83,5 100 100 98,9 100
textes produits
par I'enseignant | 77,5 67,6 | 42,2 53,8 42,7 33,3 34,1 35,0
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Une nette coupure se fait jour entre les pratiques des enseignants de cours €lémentaire et
leurs collégues de primaire en ce qui concerne 'usage de dictionnaires. La quasi-totalité -
voire la totalité - des éleéves du CE1 au CM2 s’en servent ; en revanche, seuls 43% des
enseignants de CP affirment donner & manipuler des dictionnaires a leurs éleves. Pour
plus de la moitié des instituteurs de CP, le dictionnaire représente un outil dont I’'usage est
réservé aux enfants ayant déja acquis les compétences les plus rudimentaires en lecture.
La forte proportion d’enseignants de matemnelle grande section affirmant que leurs €leves
manipulent des dictionnaires (61%) peut a priori étonner. Ils font sans doute référence
non pas a de réels dictionnaires mais a des livres présentant 1’alphabet aux enfants.

De la maternelle au CM2, la part des instituteurs produisant eux-mémes des textes
destinés a servir de support d’enseignement pour la lecture régresse fortement. Plus des
trois quarts des enseignants de grande section et les deux tiers de leurs collegues de cours
préparatoire proposent de tels textes a leurs éléves. Ils ne sont plus que 42% dés le CEl,
un tiers en cours moyen.

En maternelle, les textes produits par I’enseignant permettent de familiariser ’enfant a
’écrit en alliant textes et images. En CP, I'objectif principal n’est pas de proposer un
théme de lecture aux enfants mais plutot des textes composés de syllabes, mots isolés ou
phrases types qui aident a I’acquisition de compétences fondamentales. L’élévation du
niveau s’accompagne d’un accroissement des exigences. Aussi les enseignants s’en
remettent-ils progressivement a d’autres supports qui permettent d’adapter le degré de
complexité au niveau.

Si 84% des instituteurs utilisent des écrits liés a 1’environnement, 1’usage en est quasi-
systématique chez les enseignants de grande section de maternelle (97%). En revanche, il
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n’existe pas de pratiques différenciées selon le niveau en ce qui concerne 1’usage de livres
de jeunesse, de poemes ou chansons, de bandes dessinées ou de textes produits par les
éleves eux-mémes (ces deux derniers supports sont utilisés par plus de 80% des

enseignants).

L’utilisation de matériel informatique de lecture n’est globalement pas treés répandue dans
les classes de primaire et de grande section : prés des trois quarts des enseignants
déclarent que leurs éléves n’ont pas accés a un tel outil dans le cadre de 1’école. Se font
jour de sensibles variations liées au niveau : les enfants de CP sont seulement 16% a
manier cet outil ; dés le CEl, cette proportion s’éleve a prés de 30% et demeure
relativement stable jusqu’en CM1. Ce sont les éléves de CM2 qui sont les plus nombreux

a bénéficier d’un tel matériel (38%).

Tableau n° 54
L’utilisation de matériel informatique de lecture différenciée
selon le niveau d’enseignement

en %
Grande | CP | CEl | Multiple | CE2 | CMI | CM2 | Multiple
Base : 771 section 2eme cycle 3eme cycle
_ Macad] 20,0 159 | 27,7 19,8 290 | 302 | 38,4 28,3
informatique
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I est intéressant de noter que les classe multiples de troisieme cycle sont moins bien
équipées que les classes de méme niveau. Le contexte résidentiel représente la encore un
facteur explicatif. En milieu rural ou les classes multiples sont trés présentes, les écoles
disposent bien souvent de moins de matériel nécessitant un certain investissement que les
écoles urbaines - un écart non négligeable a déja été observé en ce qui concerne les taux
d’équipement en BCD -.

IV. L’affichage de matériel de lecture dans les classes de second cycle

L’affichage de matériel de lecture dans la classe est une pratique trés répandue tout au long
du second cycle. ?® En maternelle et CP, il est quasi systématique. Les instituteurs de CE1
sont, quant a eux, sensiblement moins a adopter cette pratique (81%).

? La question abordant ce sujet a été posée uniquement aux enseignants de grande section, de CP et de CE1, dans
la mesure ob il s'agit d'une pratique qui disparait dans le dernier cycle de primaire.
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Tableau n° 55
Affichage de matériel de lecture et critere de choix
selon le niveau d’enseignement

en %
Grande section CP CE1l Multiple

Bases : 395-366 2&me cycle
Affichage de matériel 98,4 97,2 81,0 89,7
Choisi en fonction :

+ d’unthéme 71,8 26,9 46,9 26,9

« d’un phonéme 14,2 66,4 21,9 57,7

« de la nature grammaticale des mots 1,7 1,0 23,4 7,7

« choix multiples 7 12,5 5,8 7.8 7,7
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Le choix de ce matériel de lecture est fortement corrélé au niveau d’enseignement. Dans
plus de 70% des cas en maternelle, il est fonction d’un théme ; dans deux tiers des cas, en
C.P., la mise en valeur d’un phonéme constitue le crittre de choix. En CEl, les
enseignants développent des pratiques plus diversifiées.

En cours préparatoire, 1’affichage d’un matériel de lecture s’inscrit principalement dans
une démarche qui vise a permettre a I’enfant d’acquérir les compétences de base pour la
maitrise de la lecture. On peut établir un paralléle avec la pratique qui consiste & donner a
lire, dans le cadre de devoirs a la maison, des mots isolés ou des syllabes - 60% des
enseignants de cours préparatoire ’adoptent -. Dans les classes de grande section de
maternelle, il s’agit plus de familiariser les enfants avec la lecture a travers I'utilisation de
supports beaucoup moins spécifiques que représentent les themes.

Le passage du CP au CE1 bouleversent les critéres de choix : une part non négligeable des
enseignants (47%) réintroduit la notion de thé¢me. Si en matemelle, le matériel de lecture
doit avant tout étre basé sur les images, on peut supposer qu’au sein des classes de cours
élémentaire, les themes sont choisis afin de susciter la réflexion des éleves.

L’évolution des connaissances des enfants en frangais incitent prés d’un quart des
instituteurs de CE1 a orienter leur choix en fonction de la nature grammaticale des mots,
afin de constituer un support d’enseignement et de renforcer les acquis. En revanche, ils
ne sont plus qu’un cinquiéme a privilégier les phonémes ; ce qui témoigne la encore de la
spécificité de la classe de CP.

T Cette question ne prévoyait pas un choix multiple. Quelques enseignants ont tout de méme donné plusieurs
réponses. Dans ce cadre, les pourcentages correspondant n'ont guére de signification.
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Lorsque les instituteurs enseignent en classe multiple, leur choix est plus fonction d’un
phonéme (58% des cas) et tres peu de la nature grammaticale des mots ( 8%). Ces
proportions se rapprochent plus de celles que 1’on peut observer parmi les classes uniques
de C.P. La présence d’éleves de cours préparatoire au sein de leur classe semble guider

leur choix dans de nombreux cas.

V. Indicateur de pratiques d’apprentissage de la lecture plus ou moins
traditionnelles

Un indicateur a ét€ construit a partir des réponses a plusieurs questions considérées
comme révélatrices de pratiques moins traditionnelles. Il ne concerne que les enseignants
du primaire. La méthode mise en oeuvre consiste a affecter a chaque enseignant une note
pour chaque réponse, en pondérant en fonction du niveau d’enseignement lorsque de
nettes différences existent. Cette pondération a été introduite dans la mesure ol suivant le
niveau, les pratiques n’ont pas la méme signification. Le cumul des notes aboutit & un
indicateur synthétique. Plus le score est élevé, plus il doit traduire une pratique jugée
moins traditionnelle.

Les questions retenues sont les suivantes :

« QI5 Les éleves de votre classe sont-ils allés a la bibliothéque centre
documentaire de I’école cette semaine? Lorsque la réponse est négative ou qu’il
n’existe pas de BCD au sein de 1’école, la note 0 est attribuée. L’indicateur tient
donc non seulement des pratiques souhaitées mais aussi contraintes liées a
I’équipement dont I’enseignant dispose. Si elle est positive, la valeur moyenne
est fixée a un, pondérée en fonction du taux de fréquentation pour le niveau
d’enseignement considéré.

« Q18-4 Fréquentation du coin lecture : les éléves sont allés y chercher dans des
livres des réponses aux activités proposées? La note 0 a été affectée pour toutes
les réponses négatives. La méme méthode que précédemment a été adoptée
pour les réponse positives. En revanche, les enseignants ne disposant pas de
coin lecture ont €t€ écartés dans la mesure oli cela n’a pas été considéré comme
témoin d’une pratique plus ou moins traditionnelle.

. QI9-2 La gestion de la bibliothéque est-elle assurée au moins en partie par les
éléves (rangement, classement, gestion des préts)? Comme pour la question
QI5, un 0 a été attribué lorsque cette pratique n’est pas adoptée ou qu'’il
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n’existe pas de BCD dans le groupe scolaire. Aux réponses positives
correspond la note 1, pondérée.

. Q20 Vos éléves disposent-ils d’un manuel? La non-possession d’un manuel de
lecture est considérée comme révélatrice d’une pratique non traditionnelle : ce
sont donc les réponses positives qui sont affectées de la note 0. Une
pondération est 1a encore appliquée.

. Q21-8 En classe, donnez-vous a lire des textes produits par vous-méme ?

. Q24-Vos éléves utilisent-ils a l'école du matériel informatique de lecture
(didacticiels ou jeux)?

Pour ces deux derniéres questions, les réponses négatives recoivent la note O et les
réponses positives, une note pondérée.

On aboutit 4 un indicateur synthétique présentant des notes réparties entre O et 6,48. En
fonction des effectifs, 5 niveaux ont été retenus : de O a 4, O correspondant au score nul
donc aux pratiques les plus traditionnelles - au regard des questions sélectionnées - et 4
aux pratiques les moins traditionnelles.

Tableau n°® 56
Indicateur synthétique

de pratiques plus ou moins traditionnelles **

Base : 531
Niveaux de I’indicateur Fréquence
(en %)
0 9,8
1 26,5
2 28,2
3 20,2
4 15,3

CREDOC/DEP 1997

Note de lecture : 9,8% des instituteurs qui ont été
pris en compte pour élaborer cet indicateur se
situent au niveau le plus bas.

* Seuls 81% des enseignants de primaire ont été considérés dans la construction de cet indicateur, les autres
ayant di étre écartés.
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Chapitre 5

LES DIFFERENTES VISIONS DU MANUEL DE LECTURE

Afin de déterminer s'il existe différents profils d'enseignants selon les opinions qu'ils ont
exprimées vis 2 vis du manuel de lecture, leurs réponses aux questions abordant ce théme
ont été soumises a des analyses multivariées. Les instituteurs enseignant en grande section
de maternelle n'ont pas été pris en compte dans la mesure ol une premiére analyse laissait
entrevoir que les opinions par rapport au manuel de lecture sont en partie liées au role que
les enseignants lui attribue au sein de leur classe. Or, le manuel de lecture est un support
d'enseignement qui n'apparait massivement qu'en cours préparatoire. En grande section,
ne pas recourir au manuel n'est pas, comme en primaire, révélateur d'un comportement
distinctif.

Une analyse a été menée en considérant I'ensemble des enseignants de primaire. Le
niveau d'enseignement constituait un élément contribuant a caractériser les différents
profils dégagés. Aussi afin de neutraliser cet effet et d'obtenir des résultats plus fins, deux
analyses paralléles ont ensuite été réalisées : 1'une portant sur les opinions des instituteurs
du second cycle - CP, CEl et classes multiples -, I'autre, concernant les enseignants du
CE2 au CM2 (y compris les classes multiples).

I. Le manuel de lecture chez les enseignants de second cycle
(cycle des apprentissages fondamentaux)

La premiére typologie permet de distinguer trois groupes principaux représentant 87% des
enseignants de second cycle en primaire.?®

ler groupe - Les enseignants qui conferent aux manuels de lecture un
statut privilégié (soit 39% des instituteurs de second cycle)

Pour la quasi-totalité des instituteurs qui composent ce groupe (95%, soit deux fois plus
que la moyenne ), le manuel représente le support essentiel des activités de lecture. En
outre, plus de 70% d'entre eux sont convaincus que le manuel ne doit pas étre seulement

* Parmi les 281 instituteurs de CP, CE1 ou classe multiple de second cycle, 36 n'ont pu étre classés dans les
principaux groupes constitués.
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congu comme un simple complément d'autres démarches d'apprentissage. Ils expriment
soit un jugement nuancé en affirmant étre plutdt d'accord avec cette affirmation - laissant
supposer qu'ils sont ouverts a l'utilisation d'autres supports d'enseignement -, soit un
désaccord plus ou moins prononcé. Il convient de noter & ce propos que prés de 60%
d'entre eux affirment que le manuel de lecture constitue, dans le cadre de leur propre
classe, la base de leur méthode de lecture - dans I'ensemble, les enseignants de second
cycle ne sont que 29% a partager cet avis -.

Au dela, 49% des instituteurs dans cette catégorie adhérent totalement a 1'idée que le
manuel] est lié a la pratique d'une méthode - contre un tiers en moyenne -. Cela semble
témoigner la encore du rdle central qu'ils lui attribuent.

Ils sont pres des deux tiers a estimer que les enfants s'en servent a la maison. On peut
supposer qu'ils s'expriment avant tout en considérant la situation au sein de leur classe.
Cet outil jugé essentiel représente un soutien privilégi€é des activités personnelles des
éléves, en dehors de la classe.

Pres des trois quarts d'entre eux (79%) refusent de considérer que les manuels proposent
aux enfants des situations artificielles qui ne correspondraient pas a leurs intéréts réels. Ils
sont également nettement plus nombreux que la moyenne - 45% contre 27% - a étre
convaincus que le manuel est un outil qui plait réellement aux enfants.

Leur position par rapport aux manuels, largement favorable, semble refléter une
connaissance approfondie de ce support d'enseignement liée a leurs propres expériences.
De plus, ces enseignants se distinguent par une attitude pédagogique particuliére : ils ont
plus tendance que leurs collégues a adopter pour l'apprentissage de la lecture une
démarche d'enseignement qui n'est pas centrée sur le sens d'un texte. Ils sont 56% a
privilégier une démarche mixte, c'est a dire a la fois analytique - démarche allant de la
phrase aux mots puis a la lettre - et synthétique - des lettres aux mots, puis 2 la phrase -. >
Dans l'ensemble, seuls 45% des enseignants de second cycle mettent en oeuvre une telle
méthode.

Ces instituteurs sont sous-représentés en région parisienne. En revanche, ils sont plus
nombreux que la moyenne a enseigner dans des établissements de petite taille (26% contre
18% pour I'ensemble des enseignants de second cycle). Le contexte d'enseignement
semble ainsi avoir une influence sur les opinions.

*® Une minorité d'instituteurs optent pour une démarche seulement synthétique ou seulement analytique. On a
considéré que leur méthode s'apparentait a celle des enseignants qui allient les deux types de démarches.
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On compte également dans cette catégorie moins d'enseignants de CE1 (21% contre 29%
en moyenne). Cela renforce 1'idée que c'est surtout en cours préparatoire que le manuel de
lecture est considéré comme un instrument privilégié.

2¢me groupe - Les enseignants qui développent une vision assez critique
du manuel de lecture (soit 30% des enseignants)

A l'opposé du groupe précédent, ces instituteurs refusent majoritairement (74% d'entre
eux) de considérer le manuel comme le support essentiel pour l'apprentissage de la
lecture. IIs affirment de fagon quasi unanime (83%) qu'il s'agit seulement d'un simple
complément a d'autres démarches.

Les enseignants qui composent ce groupe n'hésitent pas a exprimer des opinions critiques
vis a vis du manuel de lecture. Prés des trois quarts d'entre eux (72%) partagent 1'idée
que le manuel géne l'adaptation aux rythmes individuels. Ils sont également 80% a
déplorer de fagon plus ou moins catégorique le caractére artificiel des situations présentées
dans le manuel. Si plus de la moiti€ conserve un jugement assez nuancé - ils reconnaissent
que le manuel dans une certaine mesure propose aux enfants des sujets qui s'éloignent de
leurs intéréts -, on compte dans ce groupe deux fois plus d'enseignants (29% contre 15%
en moyenne ) qui adoptent la position la plus tranchée.

Toutefois s'ils soulévent les points négatifs qu'ils pergoivent dans le manuel de lecture, ils
sont de fagon quasi unanime plutdt d'accord avec l'affirmation que le manuel plait aux
enfants. Globalement, en second cycle, il est assez rare que les enseignants expriment un
désaccord a ce niveau ( a peine 10%). Les instituteurs de ce groupe se distinguent tout de
méme : ils sont nettement moins nombreux que la moyenne a penser que le manuel est trés
apprécié des éleves (17% contre 27%). La critique du manuel de lecture est ainsi centrée
sur son contenu et sur les difficultés qu'il engendre pour adapter I'enseignement a chaque
enfant.

Parmi ces enseignants, prés de 40% n'ont pas recours au manuel de lecture au sein de leur
classe. Cela semble indiquer que la non-utilisation d'un manuel correspond largement a
un choix délibéré en relation avec la fagon dont est percu cet outil.

Presque le tiers des instituteurs de ce groupe considérent que généralement les enfants ne
se servent pas du manuel a la maison - seulement 17% de l'ensemble des enseignants du
second cycle partagent cette opinion -. La encore une partie d'entre eux semble s'étre
prononcés en fonction de leurs propres pratiques.
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Les instituteurs qui exercent dans des établissements de taille relativement importante
(entre 200 et 300 éléves) sont sur-représentés dans cette catégorie. Une grande part de ces
enseignants (plus de 70%) partagent la méme approche de l'apprentissage de la lecture :
ils mettent en place une méthode avant tout centrée sur le sens d'un texte.

Si les deux tiers des instituteurs sont tout a fait d'accord pour dire que chaque éleéve doit
étre confronté & des textes qui ne se limitent pas aux seuls livres et documents de son
niveau, les enseignants de ce groupe sont pres de 85% a en €tre convaincus.

3éme groupe - Les enseignants ayant une opinion favorable sur le manuel
de lecture qu'ils concoivent comme un outil d'apprentissage parmi
d'autres (soit 18%)

Quasi tous les enseignants qui composent ce groupe (85%) ne sont plutdt pas d'accord
pour considérer le manuel comme le support essentiel pour la lecture. Toutefois, ils n'ont
globalement pas de vision critique sur cet outil. Plus de 80% de ces enseignants partagent
l'idée que le manuel de lecture n'est pas un obstacle pour s'adapter aux rythmes différents
de chaque éleve. 85% d'entre eux réfutent son caractere artificiel. En outre, aucun
instituteur de ce groupe considére qu'il ne plait pas aux enfants.

Il s'agit en grande partie d'instituteurs - les deux tiers d'entre eux - qui, au sein de leur
classe, ont recours au manuel comme a un outil parmi d'autres pour l'apprentissage de la
lecture. 30% d'entre eux ne l'utilisent pas dans leur enseignement.

Les enseignants de ce groupe ont quasiment tous en commun la méme pratique
pédagogique : ils sont pres de 90% a confier a leurs éleves la responsabilité d'assurer au
moins partiellement la gestion du coin lecture de la classe - contre 72% en moyenne -. On
peut émettre 'hypothése que cette attitude refléte une démarche d'ensemble qui inscrit les
activités de lecture dans un enseignement global ou le manuel ne joue pas un role
fondamental.

Le détachement de ces enseignants vis a vis du manuel de lecture transparait a travers leur
position par rapport a 'affirmation "le choix d'un manuel est li€é a la pratique d'une
méthode"”. IIs sont deux fois plus que la moyenne - soit 42% - a ne pas adhérer a cette
idée.

Les instituteurs de second cycle se caractérisent avant tout par le statut qu'ils conférent au
manuel,qu'ils considerent ou non qu'il s'agit du support essentiel des activités de lecture.
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Tableau n° 57

Le statut accordé au manuel de lecture, élément le plus différenciateur
des trois groupes d'enseignants de second cycle

Base : 245 en %
Le manuel est le support essentiel des] ler groupe 2é&me groupe 3éme groupe Ensemble
activités de lecture

D'accord 95,5 2,4 5,8 40,8
Plut6t d'accord 1,8 23,8 84,6 27,3
Pas du tout d'accord 2,7 73,8 9,6 31,9

CREDOC/DEP 1997

Note de lecture : 95,5% des enseignants qui composent le premier groupe sont d'accord avec I'affirmation
"le manuel est le support essentiel des activités de lecture”.

II. Le manuel de lecture chez les enseignants de troisieme cycle
( cycle des approfondissements)

De I'analyse portant sur les opinions des instituteurs de troisieme cycle envers le manuel
de lecture se dégagent également trois profils principaux d'enseignants. L'ensemble de
ces trois groupes est composé de 96% des instituteurs de ce niveau.’’

ler groupe - Les enseignants qui expriment une opinion globalement
positive sur le manuel de lecture ( soit 18% des instituteurs de troisieme cycle)

La vision positive que développent les enseignants qui composent ce groupe s'articule
autour d'une opinion partagée & 1'unanimité : ils considérent, pour 95% d'entre eux, que
le manuel de lecture est trés apprécié des enfants - dans l'ensemble, les instituteurs qui
enseignent dans ce cycle ne sont que 18% a en étre tout a fait convaincus, soit nettement
moins que leurs collegues des classes inférieures -. Pour prés des trois quarts de ces
enseignants, le manuel, tel qu'il est élaboré, offre des situations qui ne peuvent pas étre
qualifiées d'artificielles.

Certes ils sont plus que la moyenne a juger quil s'agit d'un outil essentiel dans
I'apprentissage de la lecture - 38% contre 19% en moyenne. Mais ce n'est pas 1'élément le
plus caractéristique de ce groupe. Transparait ici la principale différence que l'on peut

3! Seulement 16 enseignants n'ont pu étre classés dans les principaux groupes déterminés.
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observer entre ces enseignants et la fraction des instituteurs de second cycle treés
favorables au manuel. Ces derniers insistent avant tout sur le statut spécifique que 1'on

peut accorder au manuel de lecture.

Néanmoins une part non négligeable des instituteurs de ce groupe - 40% contre 23% en
moyenne - sont tout & fait convaincus que le choix d'un manuel est li€ a la pratique d'une
méthode. Ainsi existe-t-il dans cette catégorie une fraction d'enseignants pour lesquels le
manuel revét un caractere particulier.

Ces enseignants sont deux fois moins que la moyenne (15% contre 31%) a ne pas faire
appel au manuel dans le cadre de leur classe. La encore un lien apparait entre 1'opinion
d'ensemble qu'ils formulent sur cet outil et leurs propres pratiques d'enseignement. En
outre, plus de 60% d'entre eux sont tout a fait d'accord pour dire que le manuel est un
support qui est utilisé par les enfants en dehors de la classe.

Il s'agit d'instituteurs qui ont une ancienneté moyenne a I’Education Nationale
sensiblement plus élevée que l'ensemble des enseignants de troisitme cycle ( 23 ans
contre 19 ans pour 'ensemble). Dans cette catégorie, on trouve notamment beaucoup plus
d'enseignants agés de 41 a 45 ans - 29% contre 17% en moyenne -. A l'inverse, les
instituteurs les plus jeunes sont sous-représentés : seulement 3% d'entre eux ont entre 23
et 30 ans. Cette tranche d'age représente 13% de 1'ensemble des enseignants de troisieme
cycle. Parmi les instituteurs de cette catégorie, on compte prés de deux fols moins
d'enseignants exercant en région parisienne que dans l'ensemble.

2eme groupe - Les enseignants qui développent une vision critique du
manuel de lecture (soit 26% )

Ces enseignants partagent majoritairement I'idée que le manuel ne plait pas aux enfants
(80% d'entre eux, soit pres de quatre fois plus que l'ensemble des instituteurs de
troisieme cycle). En outre, prés de la moitié d'entre eux déplore de maniere trés
catégorique l'aspect artificiel des situations proposées dans les manuels de lecture ( soit
plus de trois fois plus que la moyenne). Ils ne sont que 13% a ne pas du tout formuler
cette critique. Plus des deux tiers des enseignants qui composent ce groupe évoquent
l'aspect trop rigide du manuel qui empéche de s'adapter aux rythmes individuels.

Lorsqu’on établit une comparaison avec les enseignants de second cycle qui expriment
des opinions négatives envers le manuel, les différences qui se dessinent concernent
essentiellement les deux premiers aspects. Dans les premiéres années de la scolarité
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primaire, les instituteurs mettent rarement en cause le caractére attractif du manuel. S'il
existe une fraction d'enseignants qui pergoit une certaine inadaptation entre le contenu des
manuels et les centres d'intéréts des éleves, leur jugement s'aveére beaucoup moins
prononcé que celui d’une partie de leurs collégues qui enseignent a des niveaux plus

élevés.

Dans ce groupe, nombreux sont les enseignants pour lesquels le manuel ne représente pas
du tout un support essentiel des activités de lecture (69%). Certes on observe des
proportions similaires en second cycle, dans le groupe équivalent. Toutefois, I'écart se
réduit avec les autres enseignants : en troisieme cycle, 42% de I'ensemble des instituteurs
réfutent le caractére indispensable du manuel de lecture ; ils sont moins du tiers dans ce

cas dans les classes inférieures.

Presque les trois quarts des enseignants de ce groupe affirment que les enfants ne se
servent pas du manuel & la maison, soit prés de deux fois plus qu'en moyenne. Cette
opinion est globalement beaucoup plus répandue qu'en second cycle. L'évolution de cette
opinion suit I'évolution des pratiques.

Dans ce groupe, 44% des enseignants ont choisi de ne pas mettre de manuel de lecture a la
disposition de leurs éléves. Aucune autre option pédagogique ne semble a priori
caractériser ces instituteurs.

Contrairement a leurs collegues qui développent une vision positive du manuel, ces
enseignants ont, en moyenne, moins d'ancienneté dans leurs fonctions que l'ensemble
des instituteurs de méme niveau ( 17 ans contre 19 ans). Prés de 40% d'entre eux
exercent depuis au plus 10 ans - dans I'ensemble, ils ne sont que 30% dans ce cas -.

Ils sont également moins nombreux que la moyenne a exercer dans des écoles de faible
taille (11% contre 20%).

3eme groupe - Les enseignants qui ont une vision plus détachée du manuel
de lecture (soit 51%)

La moitié des enseignants de troisiéme cycle n’ont pas sur le manuel d’opinions trés
tranchées. 99% de ces instituteurs considérent que le manuel de lecture plait assez aux
enfants. Prés de la moitié d'entre eux (47%) adopte une position modérée - quoique tout
de méme critique - en déclarant étre plutét d'accord avec l'idée que le manuel est un outil
qui présente des situations parfois artificielles. Il est trés rare qu'ils adhérent totalement a
cette critique (2%).
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53% de ces instituteurs affirment n'étre plut6ét pas d'accord pour considérer le manuel
comme un support fondamental. En revanche, seuls 30% d'entre eux affichent un
profond désaccord (contre 42% en moyenne).

Ces enseignants sont sensiblement plus que la moyenne a juger que le manuel ne
représente pas une barriere empéchant d'adapter 1'enseignement aux besoins individuels
(58% contre 51%).

L'absence d'opinions treés polarisées témoigne d'un certain détachement par rapport a cet
outil. Cela se traduit également pour la moiti€ de ces enseignants (48%) par le refus de
considérer que le choix d'un manuel est lié a la pratique d'une méthode. Ils sont
notamment beaucoup moins nombreux que leurs colléegues a partager I'opinion totalement
opposée (16% contre 23% dans l'ensemble).

70% de ces instituteurs integrent le manuel dans leur démarche d'apprentissage mais sans
lui conférant un r6le essentiel : il s'agit d'un simple outil parmi d'autres - dans
I'ensemble, les enseignants de troisieme cycle sont sensiblement moins dans ce cas
(64%)-. Plus des trois quarts des enseignants qui exercent dans des petites villes (entre
2000 et 20000 habitants) font partie de ce groupe.

L'opinion que les enseignants de troisiéme cycle expriment par rapport a l'affirmation "le
manuel scolaire plait aux enfants" constitue 'é1ément le plus différenciateur .

Tableau n° 58
Répartition des trois principaux groupes d'enseignants de troisieme cycle selon leur
position par rapport a l'affirmation " le manuel scolaire plait aux enfants"

en %
Base : 245 ler groupe 2¢me groupe | 3&me groupe Ensemble
Tout a fait d'accord 95,6 1,0 0,0 17,7
Plutdt d'accord 2,9 19,4 99,5 57,1
Pas d'accord 1,5 79,6 0,5 21,5

CREDOC/DEP 1997

Quel que soit le niveau d'enseignement, il existe des opinions différenciées chez les
instituteurs qui se répartissent principalement en trois groupes, selon leur degré
d'implication par rapport au manuel de lecture. Si les profils que 1'on peut dégager chez
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les enseignants de second et troisiéme cycle présentent certaines similitudes, leurs
positions ne s'articulent pas nécessairement autour des mémes opinions.*?

Globalement les opinions qui sont exprimées concernant le manuel de lecture sont liées
la place que les enseignants confient a cet outil dans leur propre enseignement. Cela est

d'autant plus marqué en second cycle.

Dans le cycle des apprentissages fondamentaux, des options pédagogiques déterminent en
partie les différences d’opinions : les instituteurs favorables au manuel privilégient plus
que les autres une démarche d’enseignement mixte ; leurs collégues qui critiquent cet outil
mettent, quant a eux, plus facilement en ceuvre une démarche centrée sur le sens d’un
texte. Aucun effet de génération n’intervient.

A l'inverse, dans les derniéres années de la scolarité, la vision du manuel de lecture varie
selon I’age et I'ancienneté : les générations les plus 4gées sont sensiblement plus
favorables a cet outil tandis que les plus jeunes enseignants expriment les opinions les

plus critiques.

Quel que soit le niveau d’enseignement, les opinions sont dans une certaine mesure liées
au contexte dans lequel les instituteurs enseignent. Les enseignants exercant en région
parisienne ont moins tendance que leurs collegues a développer une vision positive du
manuel. A I’inverse, les opinions négatives sur cet outil sont plus répandues dans les
établissements de taille relativement importante.

Les différents profils d'enseignants n'ont pas du tout le méme poids au début et a la fin de
la scolarité primaire. En second cycle, les avis sont beaucoup plus polarisés. En outre, les
instituteurs qui expriment une vision globalement positive du manuel, basée sur le statut
privilégié qu'ils lui accordent , sont deux fois plus nombreux que leurs collégues des
classes supérieures. En revanche, les enseignants qui ont des opinions négatives sur cet
outil se retrouvent dans des proportions relativement similaires en second et troisiéme
cycle. La critigue est néanmoins plus profonde dans les derniéres années de la scolarité.

Plus de ia moitié des instituteurs qui enseignent dans le cycle des approfondissements
formulent des opinions qui ne sont globalement pas trés tranchées. Lorsque le niveau
s'éleve, le manuel perd la spécificité que lui confére une partie de leurs collégues de
second cycle.

*2 Cf. le tableau récapitulatif présenté ci-apres.
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Tableau récapitulatif des caractéristiques des différents groupes d’enseignants

selon leur vision du manuel de lecture !

Cycle des apprentissages fondamentaux

Cycle des approfondissements

. 39% 18%
Opinion . . , .
feE - le manuel est le support essentiel des activités| - le manuel scolaire plait réellement aux enfants
favorable |de lecture (95%) (96%)
- les enfants s'en servent a la maison (65%) - les enfants s'en servent a la maison (60%)
* le manuel est la base de leur méthode de lecture| * sous-représentation des enseignants qui n'utilisent
(58%) pas de manuel (15%)
* démarche d'enseignement mixte (55%) * sous-représentation des jeunes enseignants (13%)
* sur-représentation des enseignants exergant dans| * sur-représentation de la tranche d’age des 41-45 ans
des établissements de petite taille (26%) (29%)
* sous-représentation des enseignants de région| - sous-représentation des enseignants de région
parisienne (14%) parisienne (12%c)
* sous-représentation des instituteurs de CE1(21%)
o 30% 26%
g-li)tlin:]oen - le manuel n'est pas du tout le support essentiel| - le manuel scolaire ne plait pas aux enfants (79%)
a des activités de lecture (74%) - il propose des situations artificielles (48%)
- il plait assez aux enfants (88%) profil :
profil : * sur-représentation des enseignants qui n'utilisent pas
* sur-représentation des enseignants qui n'utilisent| de manuel (44%)
pas de manuel (39%) * sous-représentation des enseignants exergant dans
* démarche d'enseignement centrée sur le sens d'un| des établissements de faible taille (11%)
texte (71%) * sur-représentation des enseignants ayant moins de 10
* sur-représentation des enseignants exergant dans| ans d’ancienneté (39%)
des établissements de taille relativement
importante (36%)
18% 51%
[?1231?;?12/ - ces enseignants sont plutét pas d'accord pour| - le manuel scolaire plait relativement aux enfants
vision considérer le manuel comme un support| (99%)
détachée | essentiel (85%) - ces enseignants sont plutét pas daccord pour

- le manuel ne géne pas l'adaptation aux rythmes
individuels (81%)

profil :
* le manuel est congu au sein de la classe comme

un outil parmi d'autres (65%)

considérer le manuel comme un support essentiel
(53%)

profil :
* sous-représentation de la tranche d'dge des 41-45
ans (11%)
* sur-représentation des enseignants exergant dans des
petites villes (16%)
* le manuel est congu au sein de la classe comme un
outil parmi d'autres (71%)

1 . 0 . . o Mo . . .
Pour' chaque groupe, sont répertoriées les deux réponses les plus significatives de I’opinion des instituteurs qui le composent. Sont
ensuite présentées les différents éléments qui contribuent A caractériser ces groupes en termes de profil des enseignants.
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Remarques méthodologiques
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1. La notion de niveau de référence

Compte tenu de la spécificité de cette étude - centrée sur I’apprentissage de la lecture -, on
a jugé nécessaire d’introduire la notion de niveau de référence. Lorsqu’il s’agit d’une
classe multiple, le niveau dont I’effectif est le plus important est considéré comme le
niveau de référence. Suivant les questions, l'instituteur enseignant en classe multiple
devait répondre en prenant en compte soit la partie de ses éléves correspondant au niveau
de référence , soit la totalité de la classe.’

Les questions pour lesquelles on s’est concentré sur le niveau de référence portent

essentiellement sur ;

e J’organisation du temps réservé a la lecture ;
e le niveau des €leves en lecture et la part des éléves en difficulté.

Concernant le premier aspect, on peut supposer en effet que I'instituteur n’organise pas le
temps qu’il consacre a la lecture selon les mémes modalités dans les différents niveaux
auxquels il enseigne. Dans la mesure ol I’apprentissage de la lecture est une mission de
base de I'enseignement primaire, le niveau des éléves en lecture est amené & fortement
évoluer tout au long de leur scolarité primaire.

Dans les deux cas, il convenait de pouvoir disposer d’une référence bien établie afin de
rendre les données pertinentes et comparables. La non-introduction de cette notion aurait
conduit les enseignants concernés a donner des réponses non homogenes et difficilement
analysables.

En ce qui concerne I’évaluation des temps, certains auraient fait allusion d’eux-mémes 2
un niveau particulier, tandis que d’autres auraient calculé un temps moyen peu significatif.
En outre, que 15 €léves sur 20 ne maitrisent pas I’ordre alphabétique n’a pas la méme
signification lorsque les trois quart sont en CP et le reste en cours élémentaire ou lorsque
la répartition des niveaux est inverse.

*3 Ce double systéme de référence n’est pas sans inconvénient. Pour la question Q51 ol il était demandé de
répartir les €leves sur une échelle selon leur comportement en matidre de discipline, la moitié des instituteurs des
classes a plusieurs niveaux ont répondu 2 la question en considérant que partie de leurs effectifs. Ceci s’explique
par la position de cette question qui faisait suite & une question présentée sous la méme forme mais concernant le
degré d’hétérogénéité de la classe en lecture (pour laquelle le niveau de référence s’imposait).
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2. Les différents niveaux d’enseignement

Dans la mesure ol la différence de niveaux d’enseignement constitue un axe qui doit
conduire I’ensemble de I’analyse, il convient d’expliciter la fagon dont ont été construits

les variables de niveaux.
Deux variables ont été retenues :

la premiere distingue les classes uniques des classes multiples. Dans ce demier cas, il a
été fait une distinction entre les classes de second cycle - composées de Grande section
de maternelle, de CP ou de CE1- et les classes de troisi¢éme cycle - comportant des
€leves de CE2, CM1 ou CM2 -. Dans la mesure ol certaines classes sont composées
de niveaux tres hétérogenes, appartenant a des cycles différents, elles ont été€ classées
en fonction du niveau dominant. Une exception a néanmoins été introduite : lorsqu’une
classe multiple comportait des éléves de cours préparatoire, elle a été systématiquement
qualifiée de classe de second cycle. Il s’agissait ainsi de prendre en considération le
statut particulier que revét le CP dans I’apprentissage de la lecture. C’est également la
raison pour laquelle les classes uniques de CP et de CE1 n’ont pas été réunies - alors
qu’en ce qui concerne le troisiéme cycle, les classes ont tantdt été dissociées, tantdt
regroupées selon le degré de différenciation observé -. La logique des cycles a donc été
partiellement adoptée. En ce qui conceme les classes de Grande section, une différence
a €té établie entre les classes intégrées a une classe de primaire - classe de second
cycle - et les autres, qu’il s’agisse de classes uniquement composées de Grande
section ou de classes comportant d’autres niveaux de maternelle.** Compte tenu de la
problématique, I’'important consistait a isoler les classes de Grande section non
incluses dans un cycle primaire.

® une seconde variable a été élaborée en fonction du niveau de référence : les classes
multiples ont ét€ intégrées au niveau d’enseignement pour lequel leur effectif est le plus
important. Cela conduit a distinguer six niveaux, de la Grande section de maternelle au
CM2. L’utilisation de cette variable sera privilégiée dans I’analyse des questions ol
intervient le niveau de référence.

* Par la suite, lorsque 1’on évoquera les classes de Grande section, il s'agira 2 la fois des classes uniques et
multiples.
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Les caractéristiques institutionnelles
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I. Les caractéristiques des classes
A. Répartition des classes selon le niveau d’enseignement

La répartition des enseignants selon les différents niveaux d’enseignement est présentée
de maniére 2 proposer une comparaison avec la répartition existante en 1995.*° Dans la
mesure ol la population n’était pas identique entre les deux enquétes, on ne s’intéresse
qu’a la population en poste dans les classes de grande section de maternelle, en CP, en
CE1, CE2, CMI et CM2.

On peut supposer que, d’une année sur l'autre, le nombre de classes uniques des
différents niveaux demeure plutdt stable. En revanche, la répartition des classes multiples
peut évoluer, notamment en fonction des effectifs de l'école : telle année seront
constituées deux classes composées de CP et de CE d’une part et de cours moyens d’autre
part ; telle autre année une seule classe sera crée étant donné la faiblesse des effectifs. En
effet, les classes multiples sont particuliérement présentes en milieu rural - 53% des
classes multiples de I’échantillon se situent dans des communes de moins de 2000
habitants. Toutefois, on peut émettre I’hypothése selon laquelle le pourcentage global de
classes multiples ne connait pas une trés grande variabilité au cours du temps.

Aussi au regard des résultats et compte tenu de nos hypotheses, la répartition semble
s’avérer assez fiable : de faibles différences peuvent étre observées par rapport aux
données de ’enquéte de 1995. On note seulement une proportion de classes de maternelle
grande section sensiblement plus faible.

Tableau n°59

Répartition des instituteurs selon les différents niveaux d’enseignement
Bases 1995 : 639/ 1997 : 780 en %

| Maternelle | Classes Classes

GS ou CP CEl CE2 | CM1 CM2 multiples spécialisées
multiples* 2& ou 3e cycles

1995 20,0 14,4 9,9 9,9 8,6 10,0 24,9 3,1
1997 15,4 13,8 10,6 9,9 11,2 11,3 27,2 0,6

CREDOC/DEP 1997

* 11 s’agit de classes composées de Grande section et d’un ou deux autres niveaux de maternelle (Petite ou
Moyenne section)

Le statut des classes est fortement lié au contexte résidentiel : si en milieu rural, les trois
quarts des classes sont 2 plusieurs niveaux, les proportions s’inversent si I’on considére

35 Cf. L’étude réalisée en 1995 par le CREDOC pour la DEP, Enseigner dans les écoles (ID), La journée de travail de
I’enseignant.
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le contexte urbain. C’est en région parisienne que ’on compte le moins de classes
multiples. Comme nous I'avons déja évoqué, il s’agit avant tout d’un probléme

d’effectifs.

Tableau n° 60
Statut des classes selon le contexte résidentiel
Base 1997 : 728 en %
Classes Rural Urbain* Région parisienne
A un seul niveau 25,9 75,1 82,0
Multiples 74,1 24,9 18,0

CREDOC/DEP 1997

* ]1 s’agit de communes de plus de 2000 habitants, hormis Paris et sa région.

B. Effectifs des établissements et des classes

L’enquéte menée en 1995 avait établi que le nombre moyen d’enfants scolarisés dans les
écoles du premier degré s’élevait a 154 éleves ( 155 en 1994). Si ’on calcule un nombre
moyen i partir des données recueillies cette année, on aboutit 2 174 €éleves par
établissement. Toutefois, cette différence s’explique par le fait que les classes de
maternelle sont incomplétement représentées.’® Or, les écoles maternelles scolarisent
globalement moins d’éléves que les écoles primaires. Les données dont on dispose le
confirment : presque un tiers des classes de matemelle grande section sont dans des
établissements de moins de 100 éleves ; un quart seulement dans des écoles dont I’effectif
dépasse 150 éleves. Pour les classes de primaire, les proportions s’élévent respectivement
a19% et 59%.

Tableau n° 61
Taille des écoles primaires
Base : 607 en %
Moins de 101 a 150 1512200 201 a 300 plus de 300
100 éleves éleves éleves éleves €leves
18,8 22,1 21,7 29,5 79

CREDOC/DEP 1997

Prés de quatre écoles élémentaires sur dix scolarisent plus de 200 enfants.

3 11 convient d’ajouter que 5,6% des enseignants interrogés n’ont su déterminer 1effectif de I'établissement.
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La taille de I’établissement croit avec la taille d’agglomération. La méme constatation avait
été mise en avant en 1995. Nous n’établirons toutefois pas de comparaison entre les
données dans la mesure ol il ne s’agit pas de la méme population.

Tableau n°® 62
Taille des établissements selon leur situation géographique

100% en ligne

Moins de 101 a 150 1512200 201 a 300 Plus de 300
Bases : 728-687 100 éleves éleves éleves €leves éleves
Moyenne 20,9 25,1 21,3 25,8 6,9
Rural 58,1 25,3 12,9 3,8 0
Urbain 10,7 27,1 25,1 31,4 5,1
Région parisienne 4,1 11,6 21,8 40,8 21,8

CREDOC/DEP 1997

Une nette différence apparait entre les écoles rurales et urbaines mais ce sont celles de la
région parisienne qui ont les effectifs les plus importants : plus de 60% d’entre elles
comptent plus de 200 éleéves.

Le nombre moyen d’éléves des classes de maternelle grande section et de primaire s’€leve
4 24. Les effectifs les plus fréquents se situent entre 24 et 26 €éléves. Les classes
comportent rarement moins de 10 ou plus de 30 éléves (respectivement 0,6% et 2,3%).
Les tailles de 1’école et de la commune d’implantation sont des éléments déterminant la
taille de la classe. 63% des classes de la région parisienne et 59% des classes urbaines
présentent des effectifs supérieurs ou égaux a la moyenne - les chiffres correspondant
s’élevaient 2 64% et 60% en 1995 - . A D’inverse, 69% des classes implantées en milieu
rural ont un effectif qui ne dépasse pas 24 éleves - 65% en 1995 -.

Le niveau d’enseignement exerce une influence nette sur la taille de la classe. Les écoles
de matemelle grande section se distinguent par des effectifs plus importants qu’en
primaire : 80% d’entre elles comptent 25 éléves ou plus. Inversement, les classes a
plusieurs niveaux sont celles qui ont les effectifs les plus faibles : aucune n’a 30 éleves ou
plus et seulement une sur cing comporte au moins 25 éleves. Les classes de cours
préparatoire comptent globalement moins d’enfants que les autres classes uniques de
primaire.
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Tableau n° 63
Nombre d’éleves de la classe selon le niveau d’enseignement

100% en ligne

Moins de 20 de 20224 de 25229 30 éleves

Base : 767 €léves éleves éleves ou plus
Grande section de maternelle 4,1 16,4 65,6 13,9
cp 19:4 51,9 26,9 1,9
CEl 2,4 49,4 47,0 1,2
CE2-CM2 4,0 38,9 48,0 9,1
Classes multiples 2&me et 3&me cycles 28,9 49,5 21,6 0
Ensemble 12,6 41,1 40,7 5,6

CREDOC/DEP 1997

II. Le corps enseignant

A. Age et ancienneté des enseignants

Tout comme en 1994 et 1995°7, la moyenne d’4ge des enseignants interrogés se situe
entre 41 et 42 ans. La moitié d’entre eux ont plus de 40 ans ( 54%) - on observait le méme
pourcentage en 1995 -. La plupart des instituteurs en activité ont entre 25 et 55 ans : ceux
qui ont moins de 25 ans sont moins de 1% tandis que ceux qui dépassent 1’age ou ils
peuvent bénéficier de la retraite sont un peu plus de 3%.

Tableau n° 64
Tranches d’Age des enseignants en exercice
(de la maternelle grande section au CM2)

Base : 782 en %
de 23 230 ans 13.9
de 31 235 ans 14.5
de 36 240 ans 18.3
de 41 245 ans 14.7
de 46 a 50 ans 22.1
plus de 50 ans 16.5

CREDOC/DEP 1997

37 Rappelons qu'il ne s’agit pas tout 2 fait de la méme population.
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Du fait du renouvellement régulier des enseignants en activité, la pyramide des
anciennetés est globalement stable d’une année sur I'autre. Comme il y a deux ans,
I’ancienneté moyenne est de 19 ans et prés de la moitié des instituteurs enseignent depuis
plus de 20 ans (47%). La distribution des anciennetés est réguliére entre un an et 37 ans
de carriere : moins de 1% des enseignants dépassent 37 ans. Comparativement aux
répartitions observées en 1994 et 1995, la tranche des plus jeunes instituteurs - dont
]’ancienneté n’excéde pas 10 ans - apparait Iégérement plus nombreuse.

Tableau n® 65
Nombre d’années d’exercice du métier
(en pourcentage de I’ensemble des enseignants en activité du premier degré) *

Bases : 800-800-782 1994 1995 1997
1410 ans 21,8 22,5 28,8
11220 ans 24,6 28,2 23,8
21 a30ans 36,9 35,5 32,1
plus de 30 ans 16,8 13,8 15,4

CREDOC/DEP 1994, 1995,1997

* Pour ’enquéte 1997, il s’agit des enseignants de second et troisigme cycles.

Comme en 1995, Pancienneté moyenne dans le poste occupé est de 9 ans. Parmi les
instituteurs qui sont en activité depuis plus de 30 ans, 70% enseignent dans le méme
établissement depuis au moins 10 ans et 55% depuis plus de 20 ans. L’ancienneté ameéne
donc toujours 2 un allongement du temps que les enseignants passent au sein d’une méme
école. La mobilité est plus le fait des jeunes enseignants qui assurent, pour I’essentiel, les

fonctions de remplacement.

Tableau n° 66
Nombre d’années dans 1’école actuelle
(en pourcentage de 1’ensemble des enseignants en activité du premier degré)

Bases : 800-782 1995 1997
1 an 20,0 20,2*
2 a9ans 47,5 46,6
10 a 20 ans 20,8 18,4
plus de 20 ans 11,7 14,8

CREDOC/DEP 1995, 1997

* Parmi ces 20,2%, sont intégrés les enseignants étant arrivés en
cours d’année dans 1I’établissement.
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B. Le recrutement des enseignants

On assiste depuis quelques années a une généralisation de la formation initiale & caractére
professionnel, dispensée jusqu’a une période récente dans les Ecoles Normales et qui
désormais, a lieu dans les ITUFM. Si les enseignants sortant des instituts de formation des
maitres étaient encore peu nombreux en 1994 - on en comptait 38% parmi les instituteurs
ayant moins de quatre ans d’ancienneté -, il en est tout autrement aujourd’hui. La quasi
totalité des nouvelles générations d’instituteurs - dont I’ancienneté a I’Education Nationale
ne dépasse pas trois ans - a été formée en TUFM (97%). En 1995, ils étaient 63% dans ce

cas.
Tableau n° 67
Part des enseignants formés par I’école normale ou I'IlUFM
en %
Bases :800-800-764 1994 1995 1997
Normaliens 62,2 62,1 60,7
Diplémés d'TUFM 3,7 6,0 15,1

CREDOC/DEP 1994, 1995,1997

92% des enseignants entrés en fonction au cours des dix dernieres années ont recu une
formation professionnelle initiale - on observait déja des proportions équivalentes en 1994
et 1995 -. Plus les instituteurs ont un niveau d’ancienneté élevé, plus ils sont nombreux a
ne pas avoir eu de formation spécifique. Le systéme de recrutement qui prévalait jusqu’au
milieu des années 1970 est un facteur explicatif : les anciens remplacants €taient tres
majoritaires du fait d’un départ régulier des normaliens vers des postes en colleges.

Tableau n°68
Part des enseignants formés par 1’école normale
ou I’'IUFM selon P’ancienneté

Base : 764 en%
14 10 ans 92,8
11 2 20 ans 87,6
21 225 ans 66,0
plus de 25 ans 56,0
CREDOC/DEP 1997

Depuis quelques années, une autre évolution en termes de recrutement du corps
enseignant se dessine : la tendance a I’accroissement du nombre d’enseignants ayant
exercé une autre profession avant d’entrer en fonction 2 I’Education Nationale. Il semble
s’étre produit une stabilisation du phénomene.
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Tableau n° 69
Part des instituteurs ayant exercé une autre profession selon 1’ancienneté
_Bases : 800-800-780 en %

Ancienneté 1994 1995 1997
1410 ans 41,2 54,0 48,2
11 220 ans 17,6 21,1 24,7
Plus de 20 ans 10,2 12,9 12,4
Ensemble 17 24 26

CREDOC/DEP 1994,1995, 1997

Aujourd’hui, prés de la moitié des instituteurs ayant commencé a exercer au cours des dix
derniéres années se sont tournés vers l’enseignement aprés d’autres expériences
professionnelles, jugées non satisfaisantes. Ce phénoméne est nécessairement li€¢ aux
difficultés d’acces a I'emploi des jeunes diplomés de I’enseignement universitaire.

C. La différenciation des statuts

La différenciation des statuts résulte tout d’abord de I'introduction en 1989 du corps de
professeurs des écoles. Leur part dans I’ensemble du corps enseignant a connu une forte
évolution : ils étaient 15% en 1994, 19% en 1995 et 33% en 1997. En 1994, on observait
une différenciation de I’acces au statut selon le niveau d’enseignement, les enseignants du
troisiéme cycle étant les plus nombreux 2 obtenir cette promotion, ceux de maternelle les
moins nombreux. Cette constatation aurait pu conduire 2 relativiser la progression de ce
corps dans la mesure ol une partie des enseignants de maternelle ne sont pas pris en
compte dans I’échantillon. Toutefois, en ce qui concerne cette enquéte, aucune différence
significative n’a été dégagée, selon le niveau.

1l existe deux voies d’acceés au statut de professeur des écoles : la promotion par le biais
de I’ancienneté et la formation en [IUFM. Assurer une fonction de directeur d’école permet
d’accéder plus facilement a ce corps. 48% des directeurs sont professeurs, contre a peine
30% chez ceux qui n’ont pas en charge la direction d’une école.

L’accession 2 la fonction de directeur d’école est liée au niveau d’enseignement. Les
enseignants de grande section de maternelle et de CM2, c’est a dire des niveaux les plus
élevés de I’école maternelle et primaire, sont nettement plus nombreux que leurs collegues

A

enseignant en classe unique 2 assurer une telle responsabilité. Mais c’est parmi les
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instituteurs ayant en charge des classes a plusieurs niveaux que I’on trouve la plus grande
proportion de directeurs. Cela peut s’expliquer par le fait que de nombreuses classes
multiples se situent en milieu rural, dans des établissements plus petits ol le nombre de
classes est plus limité. Pour les enseignants de classe multiple de troisiéme cycle, qui se
distinguent nettement des autres en comptant parmi eux un tiers de directeurs, les deux
facteurs entrent en jeu : le statut de leur classe et le niveau d’enseignement proprement dit.

Tableau n° 70
Proportion de directeurs selon le niveau d’enseignement

Base : 773 en %
Grande CPp CEl Multiple CE2 CM1 CM2 Multiple
section 2eme cycle 3éme cycle

24,2 7,4 7,3 26,4 7,8 13,8 23,0 33,1
CREDOC/DEP 1997

L’ancienneté constitue également un critére d’accession a la fonction de directeur : plus les
enseignants sont expérimentés, plus ils comptent parmi eux un nombre important de

directeurs.

Tableau n°71
Proportion de directeurs selon I’ancienneté

Bases : 800-800-781 Part de directeurs (en %)

Ancienneté 1994 1995 1997
1210 ans 14,3 10,3 9,3
11 220 ans 21,0 18,8 12,9
21 425 ans 22,7 27,9 18,7
Plus de 25 ans 36,5 34,5 30,8

CREDOC/DEP 1994, 1995, 1997

La proportion d’hommes assurant les responsabilités de directeur s’avere bien plus €levée
que le poids qu’ils représentent dans le corps enseignant : plus du tiers des directeurs sont
des hommes alors que la population enseignante est composée & 75% de femmes. Cela
semble refléter un meilleur accés des hommes aux promotions de carriére.

D. Le taux de féminisation du corps enseignant

La féminisation a fortement progressé ces derniéres années. Si l’on compare les
proportions observées en 1994, 1995 et 1997, on note une légére augmentation du
pourcentage d’hommes (24,8% contre 20,7% en 1995). Toutefois, il ne s’agit 1a, sans

80



CREDOC / Education Nationale -DEP-1997 81

nul doute, que d’un effet de I’échantillon. Le rapport homme/femme croit de fagon
progressive en fonction du niveau d’enseignement. En 1994, on notait que 99% des
enseignants de maternelle Petite et Moyenne Section €étaient des femmes. L’absence de ces
deux niveaux dans I’échantillon de 1997 contribue alors a expliquer le léger accroissement

observé.
Tableau n° 72
Proportion d’hommes parmi les instituteurs selon le niveau d’enseignement

Base : 773 Part des hommes (en %)

Grande section de maternelie 3,3

Ccp 14,8

CEl 17,1

classes multiples 2éme cycle 14,3

CE2-CM2 37,8

Classes multiples 3éme cycle 43,0

CREDOC/DEP 1997

L’enseignement en maternelle est de maniére quasi exclusive un enseignement féminin.
Dans la scolarité primaire, une coupure se dessine entre second et troisiéme cycle : c’est
dans le cycle des approfondissements que la proportion d’hommes devient la plus élevée.

La progression de la féminisation s’observe a travers le poids que les femmes représentent

dans les différentes tranches d’ancienneté.

Tableau n® 73
Proportion d’hommes parmi les enseignants selon I’ancienneté
Part des hommes (en %)

Bases : 800-801-781 1994 1995 1997
1a3ans 7,1 13,5 12,7
42a7ans 12,9 8,5 15,8
8 2 10 ans 19,2 18,6 14,9
11215 ans 19,7 28,6 26,7
16 220 ans 30,8 19,2 31,0
21 425 ans 24,4 23,7 25,0
26 230 ans 24,2 22,1 25,9
31234 ans 28,5 18,3 32,9
35240 ans 36,5 25,4 40,9
Ensemble 23,3 20,7 24,8

CREDOC/DEP 1994, 1995, 1997

Parmi les instituteurs ayant commencé d’exercer au cours des dix derniéres années, la part
des hommes s’avére bien moins élevée que chez leurs collégues plus agés.
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Annexe 3
Tris a plat

82
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Les données ont été recueillies auprés de 783 enseignants, de la Grande section de
maternelle au CM2 : 654 instituteurs exercant dans des écoles primaires, 129 dans des
écoles maternelles. Toutes les questions ne concernent pas nécessairement I'ensemble des
enseignants. C'est pourquoi la base des pourcentages est précisée pour chaque question.
En outre, les instituteurs n'ont pas systématiquement répondu aux questions qui leur
étaient posées. Dans ce cas, ils n'ont pas été considérés pour le calcul des pourcentages.
De la méme fagon, pour certaines questions, certaines réponses ont €€ écartées afin de

rendre les données cohérentes.

base : 777
) A 2 R PR PPN 9,9%
2-NONZEP .o 90,1%

Taille de la commune

base : 768
1- moins de 2000 habitants............ceeveivvieiinnnnns 24,7%
2-de 2001 3 20 000 habitants ........ccceuveeevrnnnenes 11,2%
3-de 20 001 a 100 000 habitants.........c..coc.euvvees 14,7%
4- plus de 100 000 habitants...............ccceennnnnns 21,6%
5- région pariSienne ............oveivviiiinrniinneaneens 23,2%

6-nonidentifi€.......coouiiiiiiniiiii s 4,6%
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A-LE CADRE DU METIER - LECOLE - LA CLASSE

Les caractéristiques de la classe de l'instituteur interrogé

1- S'agit-il d'une classe a un seul niveau, a plusieurs niveaux ou une
classe spécialisée ?

1-classe A un seul NiVeaU.....ccoocvvinivieniinenannnns 64,9%
2- classe multiple .......ooovvvviiiiiii 34,5%
3-classe spécialis€e...........vriireieeiiiiiiiinnnnn 0,6%

2- Quel est (ou quels sont) le (s) niveau (x) d'enseignement ?

Dans le cas des classes multiples, le niveau dominant a été pris en compte

base:775
1-maternelle GS ......oooiiiiiiiii 16.4%
DA CRrrrer . Arerrr e e P e e e RS el 18,7%
3-[CEN e e e e il 16,8%
Q- CE2 oottt ettt e ae 16,4%
S CMI e 16,8%
6- CM2 oottt 15,0%

Une différenciation entre les classes uniques et multiples a été opérée (ex : CP correspond a une classe

uniquement composée de CP)

base : 777
1- maternelle GS ....ovvviiniiiie 15,7%
PR CP et <o - - - st - i T J————. 13,9%
3o CEL ot e 10,7%
4- multiple 28me cycle ......ooviiiiiiiiiiiiiie 11,7%
LT @ = OO 9,9%
6- CMI oo 11,2%
F-CM2 oottt 11,3%
8- multiple 38me Cycle ........ooovuiiiiiiiiinnieen. 15,6%

Quel est le nombre d’éleves de la classe ?

base : 774
1-moins de 20.....cceiniiiiiere e 13,0%
2-de 20824, e 41,0%
3-de 25829 i 40,4%

A w3ThGU_PIUSFr==rm. . S e T S oS 5,6%
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3- Quel est le nombre d'éleves de 1'école ?

base : 771
1-moins de 100 ElEVES ...uiviviiienieiiirieeeeeeeninns 20,9%
2-de 101 2 150 €IRVES covvvvnnieniiiiniiiinieien e 25,1%
3-de 151 2200 EIEVES covveevnirnniiniirinnrrne e 21,3%
4-de 201 A300 EIBVES vuuuvreeenriniiiniiiiieneeien, 25.8%
5- plus de 300 €1&VeS......ovvveiiiiiniiiiiciiiiiiiis 6,9%

4- Milieu social de la majorité des éleves par catégories

base : 783
1- classes SUPETICUIES. .....uvevniirnrinrrrneeeeireaeneaees 15,1%
2- ¢lasses MOYENNES . ...ccuuvvernniimineaeeeinieineeennens 12,8%
3- milieu agricole ........ceeviviiiiiiiiiineieinee 12,4%
4- classes moyennes et populaires..................... 33,2%
5- classes pOPULAITES. .......vvvvueniriinieemiiieierranenes 26,2%
6- NE SAIL PAS ..vvevrneennrerneeniiiiriieeeeaaieaeaani e 0,3%

5- Primaire : dans votre école, y a-t-il eu, cette année (depuis la rentrée), des
réunions de travail sur I'apprentissage de la lecture :

5.1- en conseil des maitres (d'école ou de cycle) ?

base : 654
(5 517c] WO, . N - WO, . . ccooaoooohoonaad 67,9%
2- oui, de une a deux fOiS .....oveuernreveriiiiiiniiininns 13,9%
3- oui, trois fois et plus .........oceiiiii 13,7%
4- oul, fréquence non pPrécisée .........covevevunieeniannns 4,4%
5.2- avec I'Inspecteur ?
base : 649
) (1) RO PPt 81,5%
2- 0Ul, UNE OIS +evnreeiieieininee s 8,8%
3- oui, deux fois et plus ..o, 7,7%
4- oui, fréquence non précisée ..........covvvveriinnnnnn. 2,0%
5.3- entre collégues de maniére informelle ?
base : 653
T- OUL toiviieiii e 74,6%
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6- Maternelle : entre les enseignants de la maternelle, y a-t-il eu, cette année
(depuis la rentrée), des réunions de travail sur 'apprentissage de la lecture ?

base : 125
Lo OUT oorinereeinini e aeae e e e et e e e anaaas 44,0%
I T W UT TS P 56,0%

7- Maternelle : et y a-t-il eu, cette année (depuis la rentrée), des réunions. de
travail sur I'apprentissage de la lecture avec les enseignants du CP et du CE1
(cycle des apprentissages fondamentaux) ?

base : 128
Lo OUT 4oeieinre e e e e et e e et e e 43,0%
I Ve DTSRRI 57,0%

(Si au moins une réponse positive aux question n°5, 6 et 7, passez a la question n°s)

8- Quel a été I'objet de ce travail en commun sur la lecture ?

Pour les maternelles, ne pas citer l'item n°5 bases : 604 (sauf Q8.5 : 530)

oui non
1- établir une progression .......oocoveveeiinieenn. 33,8% 66,2%
2- choix de manuel ou d'outils .............ceeees 54,6% 45,4%
3. fabrication d'outils d'évaluation............... 47,0% 53,0%
4- échanges sur les méthodes...........ccceeveee 73,8% 26,2%
5- analyse de l'évaluation en CE2................ 45,3% 54,7%
6- échanges et coordination entre
grande section de maternelle et CP.............. 39,6% 60,4%
T- QUITE~Q PrECISET-..ovnvvrneeieeniinaniieeiniena 20.7% 79,3%

9- Primaire : L'existence des cycles a-t-elle une influence importante sur
le fonctionnement de votre école ? (un cycle GS-CP-CEl, et un cycle CE2-CM1-

CM2)

base : 652
1- tr&s IMPOTtANLe .....ouvvneiirinanerrrreeeriirecinnenees 10,3%
2- aSSEZ IMPOTANTE .....\eevvnnrinnrrriererianreraeeaenn 373%
3- peu IMPOTtANtE .....ceuvnerinerireeerieniiiin 35,3%

4- négligeable .......cocoovviiiiiiiiiiiiiiei 17.2%
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10- Maternelle : L'existence d'un cycle des apprentissages fondamentaux
a-t-elle une influence importante sur le fonctionnement de la grande

section de maternelle ?

base : 128
1- trés IMPOTLANTE ..ccovviiiriirriierrrreeereneecinieiieee 33,6%
2- aSSEZ IMPOTTANTE ...evveeverriraeraerreneeeenieeiainens 35,9%
3- PEU IMPOTLANTE ....eoeeiaerieeeierinn e ne e 23,4%
4-négligeable ........oooviiriiiiiiiiii 7,0%

f our tous

11- Dans votre école, existe-t-il les pratiques pédagogiques suivantes :

oui non base
11.1- des enseignants suivent les mémes éléves pendant 2 ou 3 ans 12 .. 56,7% 43,3% 779
11.2- les éléves d'un méme cycle, méme de niveaux différents, ............... 54,1% 45,9% 778
sont rassemblés dans une méme classe ?
11.3- les maitres d'un cycle se coordonnent entre €ux 7.........cceceveveneinnen 83,4% 16,6% 778
11.4- des décloisonnements (échange d'éléves) sont organisés ?............... 68,2% 31,8% 779

12- Vous-mémes avez-vous déja ''suivi" le méme groupe d'éléves pendant 2 ans,
ou avez-vous l'intention de le faire I'an prochain ?

base : 780
1- oui, 'a déja fait......ccooeeevmiiniiiimnirnieeene, 54,7%
2- oui, le feral'an prochain...........c.cooooiinenenns 6,7%
T Vo) | TS PTOTEO TP 38,6%

13- En matiére de coordination ou d'harmonisation de l'enseignement de la
lecture (ou de la maitrise de la langue pour la maternelle), quelle est la situation

qui caractérise le mieux votre école ?

base : 770
1- 1a plupart des enseignants travaillent chacun de leur cOté................... 31,4%
2- il y a des échanges sur les méthodes de lecture et la progression ........ 55,5%
3- il y a une véritable harmonisation des méthodes de lecture et ............ 13,1%

de la progression
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B - SUPPORTS

14- Y a-t-il une BCD (bibliothéque centre documentaire) dans I'école (groupe

scolaire) ?

base : 782
TNQUI voerereencnncne®ansnn . B YT R T 76,9%
PR V) (T TU ROV 23,1%

15- si oui (en Q14), Les éléves de votre classe y sont-ils allés cette semaine ?

base : 598
T OO, 67,9%
P Yo T RPN 32,1%

16- si oui (en Q14), Les éléves peuvent-ils y emprunter des livres ?

base : 586
| B OO, 81,7%
2 V) s TP 18,3%
17- Y a-t-il un coin lecture dans votre classe?
base : 783
) B 1 S 84,3%
2N O N T e eSS S S S S S s SIS S ISl s}s o 15,7%

18- Hier (ou la derniére journée normale de classe), comment vos éléves ont-ils

fréquenté le coin lecture ?

oui non base

1- tous les éléves y sont allés au méme moment........cc....eeeunnennn. 5,3% 94,7% 655

2-les éleves y sont allés par groupe......coeeveeuiierieeniieniineieencrnnnnss 33,6%  66,4% 654

3- seuls les éléves qui avaient fini leur travail y sont allés............. 71,7%  28,3% 658
4- les éléves sont allés y chercher dans des livres des réponses

aux activités que VOUS ProPOSIEZ.....cceervrrirreuireerninininnsncranens 40,3%  59,7% 655

19- La gestion de la bibliothéque ou du coin lecture est-elle assurée au moins en

partie par les éléves (rangement, classement, gestion des préts)?
oui non NSP base

1- pour le coin lecture ................. 81,3% 18,7% 658
2-pourla BCD.....oouvvvnrrenrnnnnnne. 35,2% 64,0% 0,7% 559

88
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20- Vos éleves disposent-ils d'un manuel de lecture ?
base : 779

1- oul, c'est un outil parmi d'autres ................... 48,9%
2- oui, c'est 1a base de votre méthode de lecture.... 12,8%

21- En classe, donnez-vous a lire aux enfants (ou "manipuler"” pour

maternelle) :

oul non base
1- des passages de manuels 7 .......ccooooeiiiiiiii 78,4% 21,6% 781
2-des livres de jeunesse 7 .......oooeuuniiiiiiiiinie e 92,1% 7,9% 782
3- des écrits de I'environnement (affiches, emballages...) ?.... 83,8% 16,2% 780
4- des journaux (pour adultes ou pour enfants) ?................. 77,2% 22,8% 780
5- des diCtONNATES Tuuiuirinininirinenetearnnriraereeaeramnanrtetsraanes 83,6% 16,4% 780
6- des bandes desSiNEes 7....uvnvrivineneiieiieeiaierrernae e 81,0% 19,0% 781
7- des textes produits par les €léves 7 ........oiviiiiniiiiiiinn 80,5% 19.5% 780
8- des textes produits par vous-mémes ? ..........cocmniiinennnn 49,7% 50,3% 780
9- des poemes, des chansons 7 .........coooeviiiiininiinnnn 97,1% 2,9% 781

22 et O23, seulement pour Maternelle CP et CE1

22- Affichez-vous du matériel de lecture dans votre classe ?

base : 399
Lo OUL oreiiiee ittt ee v eectreesereeareneneneanees 92,7%
P o) W OO PUNN 1,3%
23- Si oui, est-il choisi en fonction :

base : 370
I-duntheme 2...eivi i 45,4%
2-dunphoneme ?........oooiiiiiiiiii 39,5%

3- de la nature grammaticale des mots
(noms, verbes €1C.) 7 ..euienriiiiiiiiin 6,5%
4- réponses multiples ?..........ocooiiii 8,6%

Pour tous

24- Vos éleves utilisent-ils 2 1'école du matériel informatique de lecture
(didacticiels ou jeux) ?
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25- Quelle est votre opinion sur les manuels de lecture ?

90

(on parle des manuels en général, que l'instituteur en utilise ou pas)

Tout 3 fait

a- le manuel scolaire plait aux enfants................... 20,3%
b- les enfants se servent du manuel & la maison ...... 24,2%
¢- le choix d'un manuel est 1i¢ a la pratique
d'Une MEthOdE....cuvvviinieieirieriereerie s e snaes 28,7%

d le manuel géne l'adaptation aux rythmes

Individuels. ...oovveiiiiiiiiicec e 17,4%
e- le manuel est seulement un complément

a d'autres démarches d'apprentissage................ 59,5%
f- les manuels proposent aux enfants des

situations artificielles qui ne correspondent

pas & leurs intéréts réels......ccooevieririenininnienns 16,4%

g- le manuel est le support essentiel des

activités de 1ECtUIE. ... uvvuvirnieiraerrenrinenrrecenennns 6,
h- chaque €éléve doit étre confronté & des

textes qui ne se limitent pas aux seuls

livres et documents de son niveau.................. 67,7%

Plut6t

57,3%
42,9%

39,3%

34,6%

29,2%

36,1%

19,8%

26,9%

Plutot pas Pas du tout Ne sait d'accord

15,1% 2,4% 4,5% 779
20,6% 8,7% 3,5% 780
20,9% 9,2% 1,8% 783
32,3% 13,9% 1,7% 782

7,4% 2,3% 1,7% 782
36,1% 9,1% 2,3% 783
34,1%  38,2% 1,4% 783

3,6% 0,4% 1,4% 783

C - ANALYSE DU TEMPS CONSACRE A LA LECTURE

26- Dans la journée d'hier (ou au cours_de la derniére journée normale de

classe) guel a été le temps réservé au Francais (travail sur la maitrise de la

langue, la lecture, le vocabulaire, 1'écriture) ?

bas : 775
1- Th30 OU MOINS...cvveiieiieieiere e ieees 35,6%
2-de 1h3082h ., 30,8%
3-de2ha2h30 ..o 27,6%

4-plus de 2h30....cciieiiiiiii 5,9%
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27- Y a-t-il un temps systématiquement réservé a la lecture chaque jour ?

9

base : 768
| o)1 ) SR 70,8%
25 1Yo} 1 NSRRI 29,2%

28- Combien de temps a duré la derniére séquence spécifiquement

consacrée 2 la lecture?

1-30 min ou MOINS..c.ccveerruennnen.
2-de 35245 min..ccvviniiienannn...
3-de SOmina 1 heure ..............

4- plus d’une heure ...................

base : 781

91

29.Pouvez-vous répartir ce temps consacré a la lecture selon les modalités

d'organisation suivantes :

aucun
temps
1- activités avec le grand groupe classe ?............ 15,5%
(le plus souvent écoute du mattre)
2- activités individuelles ?..........ooveiiiniiniiiannn. 15,10%

(chaque éléve travaille individuellement)
3- activités en sous-groupes, équipes, ateliers ? ... 51,6%

30- Peut-on répartir ce temps entre :

entre O et entre 1/3 et
1/3 du temps 50% du temps

1- activités signifiantes ? 15,6% .30,6%

(les éleves lisent

pour comprendre)
2- activités de structuration ?

(techniques pour aider

les éleves a lire) 43,1% 28,9%

entre O et entre 1/3 et plus de 2/3
1/3 du temps  2/3 du temps du temps
42,1% 33,54% 8,5%
30,5% 39,8% 14,2%
26,7% 15,2% 6,0%

base : 775
entre 50% et 100% NSP
90% du temps du temps
32,7% 17,7% 3,5%
20,3% 4,3% 3,5%

base : 776

NSP

0,5%

0,5%

0,5%
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31- Essayons de décomposer ce temps de lecture en fonction de I'activité que vous
proposez aux éléves. Essayez de le répartir selon les 3 types d'activité
suivantes :

base : 772
aucun entre 0 et entre 1/3et  plus de 50% NSP
temps 1/3 dutemps 50% du temps du temps

1- les éléves lisent, regardent, ...........c.oevveennnns 5,7% 35,5% 32,3% 23.5% 3,1%
manipulent en bibliothéque ou en classe
2- les éléves font des eXerciCes ......c.covvvveernnnes 10,8% 35,2% 29,9% 21,0% 3,1%
aucun entre 0 et plus d’1/3 NSP
temps 1/3 du temps du temps
3-les éleves font un travail systématique ....... 52,6% 35,5% 8,8% 3,1%

sur les sons et la correspondance entre
graph¢mes et phon¢mes

32- Pouvez-vous décrire les principales phases de la derniére séquence normale
de lecture (en indiquant si possible la durée de chacune de ces phases)?

Question ouverte non traitée.

33- Dans la journée d'hier (ou au cours de la derniére journée normale de
classe), en dehors du temps réservé au Francais, y a-t-il eu des moments de
lecture a 'occasion du travail sur d'autres disciplines ?

base : 766
) B | O PR T PSR 94,9%
A To) TR OO PPRPR 5,1%

34-Essayez d'estimer le temps total de lecture des éléves dans la journée de
classe d'hier

base : 775
moins de 20 de 35 plus de NSP
de 20min 4 30 min 4 60 min 60 min
1- Pour ceux qui ont peu lu............... 24,6% 20,2% 23,8% 23,7% 7,6%

2- Pour ceux qui ont beaucoup lu........ 23,5% 28,1% 21,2% 19,9% 7,4%
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35- Primaire :Cette semaine (ou semaine passée si jour d'enquéte = Lundi ou

Mardi), avez-vous fait lire 4 voix haute ?

base : 652
) e 1§ BT PPPpRN 93,7%
Dt TMOM e et e e s 6.3%

36- Maternelle : Cette semaine (ou semaine passée si jour d'enquéte = Lundi ou

Mardi), avez-vous lu a voix haute ?

base : 128
TS L DT PP 98,4%
T Ve | T PPN 1,6%

37- Primaire : si oui, quel est I'objectif prioritaire de la lecture a voix haute ?

base : 615
1- vérifier les acquis des €leves ...........cooiiiiiiiiiinn. 18,4%
2- développer la lecture eXpressive........cccovevveeveenennn. 53,7%
3- exercer la correspondance entre l'écrit et l'oral........ 11,9%
4- donnerenvie de lir€.....ocoiveiiiveeriiiiinieaneeeenen 10,4%
Se AUITE couiireeiicescerenensvasenranserarasenaasnsntaseserannents 5,7%

38- Primaire : cette semaine (ou semaine passée si jour d'enquéte = Lundi ou

Mardi), avez-vous donné a lire une euvre compléte ?
Enquéteur : répondre oui si l'instituteur a donné une liste annuelle de livres a lire

base : 653
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39. Primaire : cette semaine (ou semaine passée si jour d'enquéte = Lundi ou

Mardi), avez-vous demandé aux éléves de produire un texte a partir d'une lecture

(ex. faire une fiche de lecture, un résumé, etc.) ?

base : 653
) TS | RSP S 55,3%
I Vo) | TR PP 44,7%

Deux réponses possibles.

oui non
1- de lire 4 haute VOIX......cccoveennenns 33,0% 60,3%
2- de dire chaque syllabe................ 23,2% 70,0%
3- de relire ce qui précede .............. 48,0% 45,2%
ou de lire ce qui suit
4- de dire s'il trouve que le mot...... 50,4% 42,8%

est cohérent avec le contexte

041 et 042, seulement pour Maternelle, CP et CEI

base : 783

40- Si un éléve a mal identifié un mot que lui demandez-vous le plus souvent

ne se prononce pas

6,8%
6,8%
6.8%

6,8%

41- Que faites vous actuellement lorsque les éléves sont devant un texte qu'ils

n'ont jamais lu?

base : 398
1- vous leur lisez le texte une premiére fois.................... 6,8%
2- vous leur demandez s'ily adesmots .............ceenins 17,3%
qu'ils reconnaissent
3- vous commencez par les laisser chercher.................. 61,1%
4- vous leur posez des questions sur le texte................ 12,6%
(qui a pu 'écrire, pour qui, pour quoi )
5- vous entreprenez avec eux la lecture du texte ............. 2,3%
a partir du premier mot
42- Actuellement, faites-vous lire :
oui

1-desteXtes 2 ovirniiiiiiiii it 86,5%

2- des phrases indépendantes ? ...................on. 71,7%

3- des mots ou groupes de mots ?................. 77,4%

non
13,5%
22,3%
22,6%
42,9%

base
401
399
399
399
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43- La démarche d'enseignement que vous suivez actuellement dans votre classe
pour l'apprentissage de la lecture est-elle plutot :

base : 764
1- centrée sur le sens dUN teXte 2....coeeveviriieriiiiiininneeeenees 68,9%
2- SYNthHQUE 7 ..c.oooiiiiiiiiiiieiarree et 1,6%
(démarche allant des lettres aux mots, puis a la phrase)
3- AnalYtQUeE Z...ceeeiiiiiiiiiiiinie e 2,1%
(de la phrase aux mots puis a la lettre)
G- TEXEE Tutiinriiiinereruieeeiuernieeiraneesrnna s et e e e e ssaians 27,5%

(2 la fois analytique et synthétique)

44- La semaine derniére, dans votre classe, avez-vous utilisé pour les éléves en
difficulté, un des moyens suivants :

1- le réseau d'aide (ex GAP, psy, instit spécialisé, orthophoniste, ...) ?

base : 781
| VT ¢ PO OO 62,7%
2-oui, pour 1 22 €leves .......ooviniinieiiiiiinn, 17,5%
3-oui, pour 324 €leves . ...cooooiiiieiiiiin 11,4%
4- oui, pour 5 €léves U PluS ....coeevnneiiiiiiiiiiins 7,8%
5- oui, nombre d’éléves non précisé...........ooeeeneee 0,.5%

et en dehors du réseau d'aide (c'est-a-dire organisé par l'instituteur lui-méme):

2- retour sur des activités déja effectuées ?

base : 780
) R 116 ) WP UT PSP 29,9%
2-oui, pour 1 22 éleves ........ooeiiiiiiniiiieeinnn, 20,6%
3-oui,pour 3a4€leves ..o, 23,0%
4-oui,pour 529 8leves. ..o 17,7%
5- oui, pour 10 éleves ou plus..........cooeeerrennnninnn. 7,7%
6- oui, nombre d’éléves non précisé..........coeeunennne 1,2%

3- soutien individue] ?

base : 780
| 110 + S PO P PP 26,9%
2-oui,pour 1l a2 éleves............iiiiiiieniinninns 28,9%
3-oui,pour 384 €leves. ... 25,5%
4- oui, pour 5 éleves ou plus ........ccooevirrinniinnn. 17,4%

5- oui, nombre d’éléves non précisé...............c.enne 1,3%
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4- regroupement dans la classe des éleves faibles pour des activités
spécifiques ?

base : 780
| T 1T PRSP P PP 57,6%
2- oul, pour 2 ElEVES .....oiiiiiiiiiiie 6,5%
3-oui,pour 324 éleves..........oooiieiiiniiicenennen. 14,7%
4- oui, pour 5 €leves ou plus .......oevveerinereninnes 20,8%
5- oui, nombre d’éléves non précisé..............oeeen. 0,4%

5- exercices ou textes plus faciles, ou simplifiés ?

base : 781
| 1 To) 1 I U PR RPS PP PU 40,8%
2-oui, pour 1 22 €l&ves.......ccoeriiiiiiiniinieiennen, 16,0%
3-oui,pour 3a4 €leves.........ooeeiiiiiiiiiinnnne 18,4%
4-oui, pour Sa9éleves........ocoeiiiiiiiiiiniinnn 18,6%
5- oui, pour 10 éleéves ou plus.......cccooeeiieenieninnn. 5,1%
6- oui, nombre d’éleéves non précisé.................... 1,3%

6- lecture libre ?

base : 778
| BT WSO PPN 53,0%
2-oui,pour 1 A2 €I8VeS.........ooviiiiiiiiiiiiiins 9,0%
3-oui, pour 3 a4 €leves......ccceiiiiiiiieiiiniinnennnn 10,0%
4- oui, pour 529 éleves........oiiiiiiiiiiiiii 13,1%
5- oui, pour 10 éleéves ou plus.........coecnieennnee 12,4%
6- oui, nombre d’éleves non précisé..................... 2,6%

45- Primaire : Dans votre classe actuellement, combien d'éléves ne maitrisent pas les
compétences de base en lecture (c'est 2 dire saisir I'information explicite de I'écrit) ?

base : 631
1o AUCUTL ettt vt eeee e et e re e e e san s rneaenense 11,6%
1-de QA 25%...ccue e 48,8%
1-de 26 A 50% ..ucvneenreneeieiiieie v 27,4%
1-plus de 50%.......covvvviiiriiiiiiiiiiiieiee 12,2%

Parmi eux, combien ne maitrisent pas l'ordre alphabétique?

base : 631
1o AUCUNL ...ieiie et e e et erere e e ne 57,5%
1-de QA 25%..uuinieeiiieeeei et 34,4%
1-dE 26 A 50%D .. cvneeetieieneeeei et venenenes 5,2%

I-plus de 50%.....civviniiniiiiiiiieinee 2,9%
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46- Primaire : Parmi vos éléves, combien sont en difficulté grave en lecture ?

97

47- Maternelle : Pouvez vous répartir vos éléves de grande section en 4
rubriques en fonction des aptitudes et des difficultés que vous percevez
aujourd'hui pour I'apprentissage de la lecture ? Combien d'éleves :

-un éléve ne peut pas étre cité 2 fois-

jusqu’a 25%
des éleves

jusqu'a 15%
des éleves
3- devraient maitriser ces compétences avant la fin du CEl,...... 61,7%

en bénéficiant d'un soutien ou de méthodes adaptées ?
aucun
éleve

4- risquent de rester en difficulté méme avec un soutien ?.......... 35,7%

48- Primaire : De cette année scolaire, diriez-vous :

de26a50%
des éleves

29,5%
31,8%

de 16238 %
des éleves

38,3%

entre 0 et 15%
des éleves

38,8%

base : 129

plus de 50%
des éleves

27,1%
48,1%

plus de
15% des éleves

25,6%

48.1- je n'ai pas pu m'occuper des éleves les plus en difficulté en
lecture autant qu'il aurait fallu, pour ne pas retarder la majorité des

éléeves de la classe?

base : 652
1-tout & fait VIal ...ooevvnieneeeen e 13,5%
2- pRUtOt VIAL covvtiviiniiieiei e 37,4%
3- plutdt fauX....coouvviiniiiiiiii 29,1%

4- tout A fait falX...covivririiiieee i 19.9%
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48.2- les éleves les plus en avance en lecture ont un peu perdu leur
temps parce que je m'occupais des autres ?

base : 653
1-tout & falt VLAl ..vvveiriiiei e 3,7%
2- PIULO VIAL ..ovvvneiiniiniie i 16,1%
3- plutdt faUX....eevvivieiiiiieci e 35,5%
4- tout A fait fauX....ooviiiiiiiiiiii e iieeeeereeees 44,7%

49- Maternelle : De cette année scolaire, diriez-vous:

49.1- je n'ai pas pu m'occuper des éléves les plus en retard pour la
maitrise de la langue autant qu'il aurait fallu, pour ne pas retarder la

majorité des éleves de la classe

base : 129
1-tout 2 falt VIAL ...oveiiriiiiiiiieceeeee e e cias 10,1%
2- PIULOt VLAl «oveevniniiiiniiniiii et 31,8%
3- plutdt fauX.....ooovneeiii 31,8%
4- tout A fait fAUX..ccovveiriiii i ieeeeeaees 26,4%

49.2- les éléves les plus en avance pour la maitrise de la langue ont
un peu perdu leur temps parce que je m'occupais des autres

base : 129
1-tout A fAlt VEAL ..oovvveiiie e eeee e eenes 6,20%
2- PIULOL VIl ....evvieieiii e 19,4%
3- plutdt fauX......cocevciimiiiii 40,3%
4-tout Afalt faUX.....covirieiiiii e, 34,1%

50- Primaire - Pour caractériser le degré d'hétérogénéité de votre classe,
pouvez-vous répartir sur l'échelle suivante votre effectif d'éleves, selon
que vous les jugez plus ou moins en difficulté concernant la maitrise de la

lecture_

éleves tres en difficulté I I | | | I [ éleves pas du tout en difficulté
1 2 3 4 5 6

base : 649
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Proportion d’éléves

Proportion d’éléves

aux niveaux 1 et 2 (bas niveaux)

1-MOINS A€ 5%0.evuneeeeneeieniinniiiiieiii e ctiae e 25,1%
2-de 5210 ccuieeeeicceiiiin e e 16,8%
3-de 11 A 15% ccuuccniiiiiiiii e 19,7%
4-de 16820 cuueeenneiiinneiiniiierieiraeinieeeas 15,6%
S5-de 21 A30%.ccceicniiiiiniiiniiiiie e 15,6%
6-Plus de 30%...nvveeieeeiieeie 7.2%

aux niveaux 5 et 6 (bons niveaux)

1- Moins d Un Hers ...o.vvvnvenveineereeneiiiiicieeiaaanes 8,2%
2-de33250%..ccuuiiiiaiiiieie e 26,4%
3-deS1A 66T ccuuinieeieniieiiiiieiee e 30,4%
Bode BT ATST cueeeeeeaeeiee et 15,3%
5-PluS de T5%0.ccccvvmmemieaeiiiiiiriie et 19,9%

51- Pouvez-vous, répartir sur I'échelle suivante votre effectif d'éleves

comportement et pour la discipline ?

éleves tres difficiles

selon que vous les jugez plus ou moins difficiles concernant leur
| | | | I | | eleves pas du tout difficiles
1 2 3 4 5 6
base : 777

Proportion d’éléves aux niveaux 1 et 2 (les plus indisciplinés)

Proportion d’éleves

B 0 U PP URPP RS 39,1%
2-A€ QA 10%D.c.neciniiiieiiiieeiee e 19,7%
3-de 11A20% . e 20,9%
4-de 21 A33%.cceniiieiiieiiiieeeeee e 14,7%
5-plus du tierS......coovviuiniiiiiiin e 5,7%

aux niveaux 5 et 6 (les plus disciplinés)

1- moins du tiers .....ccovivveiniieriiec e 6,2%
2-de 33250 P.eeuniiiiiiiiieieieeie e 14,5%
3-de ST AT v 28,4%
4-deTOAIIT.ccuuneeeeeeieeeiiieieeee e 35,9%

S-tous 188 €lEVES..cuvvvinieiiiiieie e 14,9%

99
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52- Aujourd'hui, diriez-vous que vous avez besoin de perfectionner vos
techniques de I'apprentissage de la lecture ?

base : 775
1- un grand besoin .......cooceeeiverirriiiiiiiin 8.,1%
2- un besoin parmi d'autres ..........ooovenieiniennn 70,8%
3- pas vraiment besoin........covvvvvereeciiiiiinniiinn 21,0%

Si réponse 3, passer directement a (.54

53. Ftes-vous demandeur d'une formation sur l'apprentissage de Ila
lecture?

base : 617
Lo OUBennreenineeereenreeaeneeerinresosaesncnsesaesasnrens 58.8%
e IO trrneenrssnreeaeasosnserssrsninttsnsssnssssnessnenasaena 41,2%

54- Cette année, avez-vous lu des livres ou des revues sur l'apprentissage
de la lecture?

base : 777
a- des livres
T=xOUilem. . . AR R T e e e S e e ST S S ST 43,4%
e THOTL +nerereeeeneenenetre s esasneasesaneateneeeaesanaraias 56,6%
base : 774
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D - LES DEVOIRS A LA MAISON - LES ETUDES DIRIGEES

Pour cette partie, Primaire seulement. Maternelle, allez a 063.

55- Cette semaine (ou semaine passée si jour d'enquéte = Lundi ou Mardi), dans
votre classe, avez-vous organisé des études dirigées ? (remps organisé par

U'instituteur pour aider au travail personnel des éléves)

base : 654
1- oui, tous 1S JOULS ......covuvirinarrerirrneeieneeenis 17,0%
2- 0ul, CErtains JOUTS .....c.cvvivuvrrrereunrensieeenanns 41,4%
KT 1o « T PP 41,6%

56- Si oui tous les jours, en moyenne, combien de temps dure 1'étude dirigée :

base : 110
1- 15 MiN OU MOINS . .uvvverieneenierraeeeencainennrnnns 22,7%
2-de 18 A 25 MiN cuvviviniiii e e 25,5%
3-30 min ou PluS «.evvviiiiniiiiie e 50,0%
Ao NS P et 1,8%

57- Cette semaine (ou semaine passée si jour d'enquéte = Lundi ou Mardi), avez-

vous donné du travail a faire a la maison ?

base : 653
1- oui, tous 1€8 JOUIS....cccoiinieiniiiiiiiiiiniieiaenns 66,5%
2- 0OUi, CETtAINS JOUTS ...vvuerrrererenrenniinrnneneeaanss 27.1%
G 1 T¢I 6,4%

58- Si oui , quelle durée de travail attendez-vous de vos éleves ?

base : 608
1- 15 Min OU MOINS ...vvniirnecinereiaereneianeeenes 38,0%
2-entre 15et30min .......oooiiniiiiiiiiiiee 24,7%

3- 30min et plus .....coviiiiiiiiiiii e 37.3%
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59- Si oui, avez-vous demandé a vos éléves une ou plusieurs des activités de
lecture suivantes (cette semaine ou la semaine passée) :

oul
1- lire une ou plusieurs pages d'un manuel ou d'un livre ?....... 82,2%
R TT R BN - AN 39,3%
3- lire dans un manuel d'une autre matiére ? ......cccoveeveneennnnn, 47,1%

4- faire des exercices accompagnant la méthode de lecture ?.....30,7%

5- lire des mots isolés ou des syllabes ?.........cccooeiiiinnninnins 33,3%
60- Souhaitez-vous que les parents :
oui
1- encouragent leurs enfants a lire 7................. 99,7%
2- qu'ils leurs lisent des textes (contes...) ? ....... 93,6%
3- qu'ils les fassent lire sur le manuel ?............ 55,2%

non
17,8%
60,7%
52,9%
69,3%
66,7%

non

0,3%

6,4%
44,8%

base
611
611
609
610
610

base
650
652
650

61- Certains éléves de votre classe participent-ils, aprés la classe, 2 une activité
d'accompagnement scolaire organisée soit hors de 1'école (par une association,

un centre social, ...), soit dans les locaux de 1'école ?

l-aucun éleve........covivvereninnnnne
2- un ou deux éleve(s)...............
3-3a56éleves..iiiiniiiiinennnnnnnn.
4- 6 éleves ou plus..........eveeeee.

5- nesait pas .......ccoveviinienennn.

62- Trouvez-vous que c'est une bonne chose ?

1- une trés bonne chose.............
2- plutdt une bonne chose.........

3- ce n'est pas vraiment utile

4- Ne se prononce pas...............

base : 652
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A tous

63- Voici certains objectifs que 1'on assigne parfois a I'enseignement du francais -

E - OBJECTIFS ET CRITERES

langue parlée et langue écrite - a 1'école élémentaire.

a- Les principaux objectifs de I'enseignement du francais pour
I’ensemble de la scolarité primaire (choisir les trois objectifs les

importants) :

base : 783
1- enrichir le vocabulaire................cooeoeiiiinenn 17,1%
2-apprendre Alire ......oeviiiiiineii 73,8%
3- développer 'expression orale.............ccoeeveeene 21,3%
4- apprendre 4 produire un texte écrit.................. 48,5%
S- stimuler les capacités d’expression personnelle. 34,7%
6- éveil de la sensibilité littéraire ...................... 13,8%
7- apprendre a travailler avec d’autres ................. 14,6%
8- faire acquérir une bonne orthographe .............. 15,1%
9- développer les capacités de raisonnement......... 59,9%

N.B. Le total est supérieur 2 100% en raison des réponses multiples.

Note de lecture : 73,8% des enseignants ont retenu 1’objectif « apprendre a lire » comme un des trois
en ] pp

objectifs prioritaires de la scolarité primaire pour I’enseignement du frangais.

Le premier objectif de 1’enseignement du francais pour I’ensemble

de la scolarité primaire :

Note de lecture : 62,5% des enseignants ont retenu ’objectif « apprendre a lire » comme étant le premier

base : 781
1- enrichir le vocabulaire...........oceeviinineivavnnennnen. 4,6%
2-apprendre ALire ......uoviiviieieiiiiii 62,5%
3- développer l'expression orale ...........c.oeuueeennenn. 4,6%
4- apprendre 4 produire un texte écrit.................... 5,8%
5- stimuler les capacités d'expression personnelle... 8,3%
6- éveil de la sensibilité littéraire ........c.cocveevnennaen 2,2%
7- apprendre 2 travailler avec d'autres.................... 1,2%
8- faire acquérir une bonne orthographe ................ 0,6%
9- développer les capacités de raisonnement......... 10,2%

objectif de la scolarité primaire pour I’enseignement du frangais.

plus

103
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b- Les principaux objectifs de 1’enseignement

du frangais

I’ensemble de votre classe (choisir les trois objectifs
importants) :
base : 783
1- enrichir le vocabulaire.........ovveveiiiiireneannnennns 31,7%
2-apprendre Alire ......ooveveiiiiiiiii 52,9%
3- développer l'expression orale ........ccoovveereenenn. 34,5%
4- apprendre a produire un texte €crit.................. 46,7%
5- stimuler les capacités d'expression personnelle. 32,7%
6- éveil de la sensibilité littéraire ............c....o.. 14,4%
7- apprendre A travailler avec d'autres.................. 19,5%
8- faire acquérir une bonne orthographe .............. 14,1%
9- développer les capacités de raisonnement......... 52,5%

N.B. Le total est supérieur 2 100% en raison des réponses multiples

Le premier objectif de l’enseignement du francais pour I’ensemble de

votre classe:

base : 781
1- enrichir le vocabulaire........ccoooveeveiieiieeeennnnnnes 8,7%
2-apprendre Alire ............iiiiiiiiiin 42,6%
3- développer l'expression orale ..............cccoeeennes 11,5%
4- apprendre & produire un texte écrit.................. 10,9%
5- stimuler les capacités d'expression personnelle ... 8,8%
6- éveil de la sensibilité littéraire ..........ccoevnveennnen 2,7%
7- apprendre a travailler avec d'autres.................... 2,6%
8- faire acquérir une bonne orthographe ................ 0,8%

9- développer les capacités de raisonnement......... 11,4%

les

pour
plus

104



CREDOC / Education Nationale -DEP-1997

F - OPINIONS

64- D'aprés votre expérience, dans votre école et d'autres écoles que vous
connaissez, pouvez-vous estimer, méme grossi¢rement, la proportion d'éléves

qui a l'entrée en 6éme:

64.1-

sont de trés bons lecteurs (maitrisent les

remarquables : découvrir I'implicite) ?

64.2- ne savent pas lire (ne maitrisent pas les compétences de base :

base : 778
1-moinS de 15 «.cvininiieii e eeeaeeans 14,4%
2-de 16 220%...ccuuevnnireneeceiiiiiiniee e 15,9%
3-de 25835 Pouerneniiiniereeieeiie e, 26,6%
4-de 40860 To..ccvnveenreennainiiiiiiiiiiiies 26,5%
5-plus de 60%........covvvmiiieiiiiiiiii s 12,7%
6-NE SAVENL PAS...ccvnerneriineerunirinreinaanersarinsinnss 3,9%

saisir I'information explicite) ?

base : 778
1-moins de 5% ..ueevieiieiiei e 21,8%
2-de 6A10%...ccuiieiiiiiiriieieeee i 27.2%
3-de 12820%0.ccuceeiniiieiieiii e 27,1%
4-de 25 A35P0.cuieniniiiiiiiee e 15,4%
S5-Plus de 35%...reeeeemiiiiicciiiii e 4,8%

M€ SAVENE PAS «.vuennaneriniiecinianenenereenaiersraeannans 3,7%

compétences

105
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65- Quelles sont les raisons principales qui expliquent que certains éléves ne
savent pas lire a I'entrée de la sixiéme ?

base : 783
1- I'inadaptation des méthodes de lecture proposées par certains manuels .................. 3,5%
2- des probiémes de méthodes d’apprentissage hors manuels d’enseignement ............ 20,3%
3- formation ou expériencs insuffisantes des enseignants ou techniques ................... 8,1%

d’enseignement inefficaces.

4- manque de goiit de I’enfant pour 1a IeCture .............ociiiiiiiiinn, 25,3%
5- manque de travail de ’enfant en leCture ...........ccccinenniiiiiniiiin, 6,1%
6- problémes de comportement ou de compétences de I'enfant..............cccoeeiiinns 46,4%
7- problémes socio-économiques dans I’environnement familial..........ccccoevevenenine 44.2%
8- problémes familiauX..........oovveiiimiriiri i 9,3%
9- probleme de langue parlée dans le milieu familial...........c.cooeviiiin. 8.2%
10- AEMISSION AES PATENLS +.evvuvennereeiriiiinnsiniiaaeeeserenaaneteasreeraeretrti e nereiiiseasnee 24.9%
11- problémes d’effectifs dans les Classes ..........cooiveerinniiiiiiii 7,7%
12- probleéme de niveau ou d’apprentissage au départ .............ooevuvmiiniiiiniiiini., 14,2%
13- inadaptation du systéme scolaire hors problemes d’effectifs et d’apprentissage...... 15,6%
14- environnement hors environnement familial...............oooiiiiiin 13,2%
15- NE SAIL PAS / AUITE. ..ouuieiiiiriniiiereeerte it et s in bbb s 7.3%

N.B. Le total est supérieur 2 100% en raison des réponses multiples

La premiére raison expliquant que certains éléves ne savent pas lire a
I'entrée en sixiéme :

base : 781
1- I'inadaptation des méthodes de lecture proposées par certains manuels .................. 0,8%
2- des problémes de méthodes d’apprentissage hors manuels d’enseignement ............. 7,3%
3- formation ou expériencs insuffisantes des enseignants ou techniques ................... 1,5%
d’enseignement inefficaces.
4- manque de gofit de 'enfant pour lalecture ..o 9,7%
5- manque de travail de I’enfant en 1eCture ............ccooooiiiiiiiiiiiiie e, 4,0%
€- prebl2mes de comportement ou de compétences de P'enfant.............ooooeieiiinnn 20,6%
7- problémes socio-économiques dans I’environnement familial..........ccc.o.ooeeeiiein. 20,5%
8- probleémes familIAUX.....c.uueniviiiiiimiiii e 3,6%
9- probleéme de langue parlée dans le milieu familial...............ccoooiiiiiinne s, 3,8%
10- démisSion des PATENLS .......uiiinriiiniiiiriieriie ettt e et aeas 7,8%
11- probleémes d’effectifs dans les Classes ..........covereeeiiiiiiiniiiiiin 2,4%
12- probleme de niveau ou d’apprentissage au dé€part.............coeevvuireeniiieiniiii, 8,3%
13- inadaptation du systéme scolaire hors problemes d’effectifs et d’apprentissage........ 5,0%
14- environnement hors environnement familial.........coooviviiiiiieniirvriiiiceeeneeeas 2,4%

15- € SAIL PAS / AULTE.....euirneenneiaiiin ittt ettt ceit ettt s b eaerenseanssaesnsrnneen 2,2%
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G- QUESTIONS SIGNALETIQUES CONCERNANT L'INSTITUTEUR

Pour terminer, quelques questions vous concernant.

66- Sexe
B Te 000 1 ¢ =IO 24,8%
R (= 1011 1 - PPN 75.2%
67- Age
base : 782
1-de 23230 ANS .ouviiieniiieiieceereeeere e raane 13,9%
2-de 31 A 35 AN ettt eererae s 14,5%
3-de 36240 aNS .. cc.iiiiriiiiieiiieir e eaeaas 18,3%
4-dedl ad45anS...ccciviieiiiiiiii s 14,7%
5-de 46 A50aNS .i.iuiiiiiiiiii e 22,1%
6-plus de S0aNS ...oovviiiiiieiiii e 16,5%

68- Etes-vous instituteur ou professeur des écoles ?

base : 781
T 1101 0=10 ) SO OO 67,0%
2- professeur des €coles.........o.coiveniiiiiiin, 33,0%

69- Exercez-vous la fonction de directeur (trice) de I’école ?

base : 781
S | ST 18,7%
2 Vo) (WU 81,3%

70- Depuis combien d'années enseignez-vous dans cette école ?

base : 782
I- UR QN AU MOINS....cvivteitiiieieie e rrerie e eanns 20,2%
2-de 283 aN8.. i 18,4%
3-ded a6 ans..coceiiiieiiiiiiniie s 19,7%
4-de TAT0 ANS . oeiierieiierei i reirericeenreneians 11,4%
5-de 11 A15aNS . ciiiceeiiiiiiiieirr e 7,7%
[ R W LU 7,.8%

T-plus de 20 NS ...ooevnviiinnririiiiiieee e 14,8%



CREDOC / Education Nationale -DEP-1997 108

71- Nombre d'années d'ancienneté 2 I'Education Nationale (hors formation)

base : 782
| 0 BT (VI R PO OO 28,8%
D11 A 20 ANS.cuiitiirieirinneniirreiaeerireerenenenaas 23,8%
3o 2] A 25 ANS .t eureniiniiieeineir e aer e reeaans 13,8%
4-plus de 25 A0S ..cvieieeie s 33,6%

72- Aviez-vous déja travaillé (au moins un an) avant de devenir enseignant?

base : 780
) I 1 DU PP OP PPN 25,6%
P Yo | WU PPN 74,4%

73- Avez-vous suivi une formation initiale :

base : 783
1-Enécolenormale 7.....ooveiiiiiiiiiiiicniieineneninnn. 59,3%
310 18] 21, B ST OOt 14,7%
3o AUITE 2.rnoiirieieiie ettt er e e e re e e iaaas 22.9%
4- NOM TEPONISE - c.eevriiinereeaeeriiereee s e e nibeereaenees 3,2%

74- Quels sont les différents niveaux auxquels vous avez enseigné?

base : 783
1- Maternelle petite SECHON.........vveniiiiiieieenns 36,5%
2- Maternelle moyenne SECtON ..........ceeeeveneinnnes 42.9%
3- Matemnelle grande section....................oeennes 50,5%
4= (CDA. Somm—"_ w—_ —————————r 67,6%
5-CEl .ottt et 75,1%
O CE Dy, mes, ST, X T, SRR 73,1%
J- CMI e 70,2%
8- CM2 e 64,0%
9- classe d'adaptation ...........c.ccoviiiinminiieinneann. 14,9%
10- classe d'Intégration.............covvuienienininennenen.. 6,4%
11- SES : section d'éducation spécalisée................ 9,6%

12- classes multiples (de plusieurs niveaux)........ 55,7%
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Nombre de classes dans lesquelles I’enseignant a enseigné :

base : 783
1-de 1 23 Classes ..ocevrvurremmrnrrraisinusrnnuiasenans 21,2%
2-de 42 5ClaSSES toeverrenrrninirrrreniiieriiiaienaneaens 27,2%
3-de 627 ClaSSES wueerrrmrmrenrresssimiierriianieessinone 26,9%

4-de 88 11 ClaSSES .ocueerirnerrrnmceacimnmisninacaniaes 24,7%

109
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Annexe 4

Tris croisés par niveau d’enseignement
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TABLEAU 1 Zone POIDS TOQTAL : 771.
| GS | CP | CE1 | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e { ENSEMBLE
| | | | cycle | | cycle |
————————————————————— B et D et e e e
2EP | 8.33 | 9.35 | 12.05 | 5.56 | 13.20 | 7.44 | 9.99
————————————————————— e T s St St ittt e al
non ZEP ] 91.67 | 90.65 | 87.95 | 94.44 | 86.80 | 92.56 ]  90.01
————————————————————— o e e e e b e e e e e e
CHIZ = 6.52
PROBA ( CHI2 > 6.52 ) = 0.259
TABLEAU 2 taille de la commune POIDS TOTAL : 762.
Nombre | GS | CP | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

d’ habitants 1 | | | cycle | | cycle )
--------------------- B e ittt e ittt B s et e e T PP
moins de 2001 habts | 26.89 | 9.43 }11.11 | 57.14 | 9.39 | 52.50 | 24.80
————————————————————— e et e e ettt R ittt Attt e L PR
de 2001 a 20000 habts| 10.08 I 10.38 | 14.81 i 6.59 | 11.84 | 12.50 I 11.15
--------------------- T T T e LT e et gy gy
de 20001 a 100000 hab} 9.24 | 16.04 ] 18.52 | 10.99 | 19.59 ] 8.33 | 14.57
--------------------- o e e b e e e e e e
plus de 100000 habts | 26.05 | 26.42 [ 17.28 | 17.58 | 24.90 | 11.67 | 21.52
————————————————————— e e e e e e e b e
région parisienne | 22.69 | 31.13 | 33.33 | 5.49 |  28.57 | 13.33 ]  23.36
--------------------- B e e Bt S ittt e S it Sl aE PP P
non identifié ] 5.04 { 6.60 | 4.94 | 2.20 | 5.71 | 1.67 | 4.59
————————————————————— o e e e e e e e e e

CHI2 = 172.19
PROBA ( CHI2 > 172.19 ) = 0.000
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TABLEAU 3 Q3-Nombre d’éléves dans 1l’établissement POIDS TOTAL : 722.

| GS | CP | CEl1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

| | | | cycle | | cycle I
--------------------- T ettt B bt it
- de 100 éléves I 32.17 | 4.21 | 0.00 | 54.02 | 1.75 | 50.00 | 20.91
--------------------- T e Tt T Bt e ettt
101-150 éléves | 41.74 | 24.21 | 26.58 | 19.54 | 21.93 | 19.49 | 25.21
————————————————————— B T e et e et ittt T
151-200 éléves { 17.39 | 23.16 | 30.38 | 14.94 | 23.68 | 16.10 | 21.05
————————————————————— e e T Rt T A ek At e e T
201-300 éléves ] 7.83 | 37.89 | 29.11 | 8.05 |  42.98 | 12.71 | 26.04
————————————————————— e e e e b e e b b b
+ de 300 élEves | 0.87 | 10.53 | 13.92 | 3.45 | 9.65 | 1.69 | 6.79
————————————————————— L T T e i T ik Saiatatalata et B et T T

CHI2 = 280.13
PROBA ( CHI2 > 280.13 ) = 0.000

TABLEAU 4 Q4-milieu social de la majorité des éléves par catégorie POIDS TOTAL : 777.

i GS | CP | CE1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

| | 1 | cycle | | cycle ]
--------------------- e T B s T
classes supérieures | 16.39 | 19.44 | 18.07 }  10.99 | 16.67 l 8.26 | 15.19
————————————————————— B e Tt e Tl et et e
classes moyennes | 9.84 | 17.59 | 13.25 | 12.09 ] 13.49 I 10.74 | 12.87
————————————————————— e T T B e T et R it St
milieu agricole |  15.57 | 5.56 | 6.02 | 16.48 | 7.94 | 24.79 | 12.23
————————————————————— e e e e e e e e e — e
classes moyennes
et populaires | 33.61 | 33.33 | 28.92 | 38.46 | 34.52 | 29.75 | 33.33
————————————————————— e e b e e e b e e e e e e e e
classes populaires | 24.59 | 23.15 ] 33.73 | 21.98 | 27.38 | 24.79 | 26.00
--------------------- B T T T S el St S e B it Aetadateieae e e
ne sait pas | 0.00 | 0.93 | 0.00 | 0.00 | 0.00 | 1.65 | 0.39
————————————————————— e T B s Tt T s Sttt e

CHI2 = 51.73
PROBA ( CHIZ > 51.73 ) = 0.001
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TABLEAU 5 Q5 Primaire Dans votre école, y a-t-il eu, cette année (depuis la rentrée),
des réunions de travail sur 1l‘’apprentissage de la lecture en conseil des maitres ? POIDS TOTAL 646.
! Cp | CE1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | cycle | | cycle |
————————————————————— Bl e atat ettt et bt i el T TIPS —
oui | 33.64 | 29.27 | 27.38 | 29.76 ) 40.50 | 32.04
————————————————————— Bt it e e e T S it
non | 66.36 | 70.73 | 72.62 | 70.24 | 59.50 | 67.96
————————————————————— B et e s i D et e TP
CHIZ2 = 5.83
PROBA ( CHI2 > 5.83 ) = 0.212
TABLEAU 6 Q05 Primaire Dans votre école, y a-t-il eu, cette année (depuis la rentrée),
des réunions de travail sur 1l’apprentissage de la lecture avec 1l’inspecteur ? POIDS TOTAL 642.
| CP | CEl1 | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | cycle i | cycle |
————————————————————— o e e e e e b e
oui | 20.95 | 19.75 | 16.67 | 19.05 | 16.67 | 18.69
————————————————————— Bt s e e et R
non | 79.05 | 80.25 | 83.33 | 80.95 | 83.33 | 81.31
——————————————————————————————————— e e e e e e e e b e e e e e
CHIZ2 = 0.98
PROBA ( CHIZ2 > 0.98 } = 0.912
TABLEAU 7 Q5 Primaire Dans votre école, y a-t-il eu, cette année (depuis la rentrée), des réunions
de travail sur 1’apprentissage de la lecture entre collégues de maniére informelle? POIDS TOTAL 647.
| CP | CE1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
I | | cycle | | cycle |
————————————————————— B e e et it e et e P RS e P
oui | 78.50 | 84.34 | 79.76 | 69.84 | 70.25 | 74.50
————————————————————— B e e R it R it
non | 21.50 | 15.66 | 20.24 | 30.16 |  29.75 | 25.50
————————————————————— B et e ittt e T S L TR
CHI2 = 10.39
PROBA ( CHI2 > 10.39 ) = 0.034
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TABLEAU 8 08.1- Quel a été 1l'objet de ce travail en commun sur la lecture ?
Etablir une progression POIDS TOTAL : 599.
| GS | CP | CEl1 | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | | cycle | | cycle |
————————————————————— B b S et e e ittt BT et TP
oui | 47.83 | 39.56 | 37.33 | 27.27 | 27.37 | 34.02 | 33.89
————————————————————— R e et it R e e ST S T T
non | 52.17 | 60.44 | 62.67 | 72.73 | 72.63 | 65.98 | 66.11
————————————————————— e e At R et S R B e TalaT T e P
CHI2 = 12.80
PROBA ( CHI2 > 12.80 ) = 0.025
TABLEAU 9 Q8.2- Quel a été l’objet de ce travail en commun sur la lecture ?
Choix de manuel ou d’outils POIDS TOTAL : 599.
| GS | CP | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 ] multiple 3e | ENSEMBLE
| ] | I cycle ) | cycle |
————————————————————— et e e et it it T B
oui | 37.68 | 52.75 | 58.67 | 55.84 | 56.32 | 59.79 | 54.42
————————————————————— e e Tl Ty g
non | 62.32 | 47.25 | 41.33 i 44.16 | 43,68 | 40.21 | 45.58
————————————————————— e e b e e e
CHI2 = 9.91
PROBA ( CHIZ > 9.91 ) = 0.078
TABLEAU 10 Q8.3- Quel a été 1'objet de ce travail en commun sur la lecture ?
Fabrication d’outils d’évaluation POIDS TOTAL : 599.
| GS | CP | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | | cycle | | cycle |
————————————————————— B R e R D i ittt e i ittt
oui | 62.32 | 61.54 | 45.33 |  44.16 | 41.58 | 36.08 | 46.91
————————————————————— D e et i e et A
non | 37.68 | 38.46 | 54.67 | 55.84 | 58.42 | 63.92 | 53.09
--------------------- o e e e e b e e e e e e e e e e —————————

CHI2 = 21.44
PROBA ( CHI2 > 21.44 ) = 0.001
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TABLEAU 11 08.4- Quel a été l’objet de ce travail en commun sur la lecture ?
Echange sur les méthodes POIDS TOTAL : 599.

| GS | CP | CE1 | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

| | | | cycle | | cycle |
————————————————————— e e ittt e i et S S b T T T
oui | 79.71 | 73.63 | 74.67 | 79.22 I 69.47 | 72.16 | 73.62
————————————————————— et e R et e ettt F e e i Tt
non I 20.29 | 26.37 |  25.33 | 20.78 | 30.53 |  27.84 | 26.38
————————————————————— B ettt e S T Y Sy o r Sy SO U
CHIZ = 4.39
PROBA ( CHI2 > 4.39 ) = 0.494
TABLEAU 12 Q8.5- Quel a été 1l’objet de ce travail en commun sur la lecture ?

Analyse de 1l’évaluation en CE2 POIDS TOTAL 525,

| CP | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

] | | cycle | | cycle !
————————————————————— B ettt D e e R T T TP
oui | 31.87 | 42.67 | 28.57 | 52.63 | 55.67 | 45.1
————————————————————— B et et e i Sttt e T TSP
non ] 68.13 | 57.33 ) 71.43 I 47.37 | 44.33 | 54.9
————————————————————— e it e e et ittt Rat TE P L PP
CHIZ = 75.71
PROBA ( CHI2 > 75.71 ) = 0.000
TABLEAU 13 Q8.6- Quel a été 1l’objet de ce travail en commun sur la lecture ?

Echange et coordination entre grande section de maternelle et CP POIDS TOTAL : 599.

| GS | CP | CEl1 | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

| ! | | cycle | | cycle |
————————————————————— B e teiats St s el STy Oy Uy g iy T Sy
oui | 68.12 | 61.54 | 41.33 |  49.35 | 16.32 | 36.08 | 39.73
--------------------- Rt e e i e e et T it TP S
non | 31.88 | 38.46 | 58.67 | 50.65 | 83.68 |  63.92 | 60.27
————————————————————— e et et e R et e ittt e LT TR
CHI2 = 88.39
PROBA ( CHI2 > 88.39 ) = 0.000
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TABLEAU 14
oui

non

CHIZ2 = 5.34

PROBA ( CHI2 >

5.34 )

Q8.7- Quel a été 1l'cbjet de ce travail en commun sur la lecture ?

autre

| GS | CP | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2
| I | | cycle |
Fom o Fommm e D e e B it B ettt
| 18.84 | 17.58 | 21.33 |  24.68 ] 13.68
et R ittt e tomm e Fom
| 81.16 | 82.42 | 78.67 | 75.32 ] 86.32
fommm e e tommmm e - pommmm tom e Bt it

= 0.375

Q9 Primaire

fonctionnement de votre école ? (un cycle GS-CP-CE1l,

cycle

L’existence des cycles a-t-elle une influence importante sur le

et un cycle CE2-CM1-CM2)

POIDS

| multiple 2e
cycle

| multiple 3e
cycle

Q11 Dans votre école, existe-t-il la pratique pédagogique suivante :
des enseignants suivent les mémes éleéves pendant 2 ou 3 ans

| CP | CEl1l

| i
_____________________ e, —————
treés importante | 4.63 | 13.25
_____________________ fromcrmea e . —————
assez importante i 38.89 [ 38.55
_____________________ fmemcmmccc e e e —————
peu importante | 39.81 | 34.94
_____________________ e e e
négligeable | 16.67 | 13.25
_____________________ frmm e mm e, e, - —————
CHI2 = 13.73
PROBA ( CHI2 > 13.73 ) = 0.318
TABLEAU 16

| GS | Cp

| |
_____________________ +___________.___+__—____-___—_—
oui | 39.34 | 52.78
_____________________ e ——————
non | 60.66 |  47.22
_____________________ +__._______—_—_—+—_.___.___...___.._
CHI2 = 75.57
PROBA ( CHI2 > 75.57 ) = 0.000

| multiple 2e
cycle

— ot — - — + —

cycle

599.
| ENSEMBLE
!
+ ______________
| 18.03
+ ______________
| 81.97
J W —
TOTAL 646.
773.
| ENSEMBLE
|
+ ______________
| 56.92
e
| 43.08
+
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TABLEAU 17 Q11 Dans votre école, existe-t-il la pratique pédagogique suivante :
les éléves d'un méme cycle, méme de niveaux différents, sont rassemblés dans une méme classe ? POIDS TOTAL : 772.
| GS | CP | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | | cycle | | cycle |
————————————————————— e e b e b e e e e e e
oui ] 65.57 ! 29.91 | 41.4¢6 | 87.78 | 37.85 | 84.17 | 54.53
--------------------- e ittt S e e e it il Dt
non | 34.43 f 70.09 | 58.54 | 12.22 {  62.15 | 15.83 | 45.47
————————————————————— T et e et T et e
CHI2 = 148.62
PROBA ( CHI2 > 148.62 ) = 0.000
TABLEAU 18 Q11 Dans votre école, existe-t-il la pratique pédagogique suivante :
les maitres d’un cycle se coordonnent entre eux ? POIDS TOTAL : 772.
| GS | CP | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | | cycle { | cycle |
————————————————————— B T it et e i ettt
oui ] 80.99 | 84.26 | 84.15 | 75.56 | 89.29 | 77.31 | 83.29
--------------------- o e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e
non | 19.01 | 15.74 | 15.85 | 24.44 | 10.71 | 22.69 | 16.71
--------------------- e et s St et bt e ittt
CHI2 = 14.01
PROBA ( CHI2 > 14.01 ) = 0.016
TABLEAU 19 Q11 Dans votre école, existe-t-il la pratique pédagogique suivante :
des décloisonnements (échange d’éléves) sont organisés ? POIDS TOTAL : 773.
| GS | CP | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | | cycle | | cycle |
————————————————————— A e e e e e b e e e e e e e e e e e e
ouli | 68.03 | 67.29 | 73.17 | 56.67 | 71.83 | 65.83 | 68.05
--------------------- et Sttt B e e e et
non | 31.97 | 32.71 | 26.83 | 43.33 | 28.17 | 34.17 | 31.95
————————————————————— T T T T T el e ettt s

CHI2 = 8.30
PROBA ( CHIZ2 > 8.30 ) = 0.140
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TABLEAU 20 Q12 Vous-méme, avez-vous déja « suivi » le méme groupe d’éléves pendant 2 ans,

ou avez-vous l’intention de le faire 1’an prochain POIDS TOTAL : 772.

| GS | CP | CEl | multiple | CE2 ] CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE

] | | | 2e cycle | i | | 3% cycle |
--------------------- B T e et B i ettt e e e S b e
oui, 1’ a déja fait | 50.00 | 41.67 | 49.40 | 72.22 [ 51.95 | 58.14 | 57.95 | 57.50 | 54.53
--------------------- T T e T T B e ettt et e
oui, le fera 1’ an | | | ] 1 | } | 1
prochain | 6.67 | 5.56 | 4.82 | 7.78 | 5.19 | 8.14 | 2.27 | 10.83 | 6.61
————————————————————— B T T B s T i T s S B
non | 43.33 | 52.78 | 45.78 | 20.00 | 42.86 | 33.72  39.77 | 31.67 | 38.86
————————————————————— B s e e e e et e kT T e

CHIZ = 34.81
PROBA ( CHI2 > 34.81 ) = 0.002

de la langue pour la maternelle) quelle est la situation qui caractérise le mieux votre école ?

| GS | CP | CEl1 | multiple | CE2-CM1 | multiple | ENSEMBLE |
| | | | 2e cycle | -CM2 | 3e cycle | |
————————————————————————————————————— B et i e e e S e |
la plupart des enseignants | | | | | | | |
travaillent chacun de leur coété ] 31.67 | 30.84 | 26.51 | 26.97 | 35.46 | 30.51 | 31.51 |
————————————————————————————————————— B i Attt B e T bttt R A ittt |
Il y a des échanges sur les méthodes | | | | | | | |
de lecture et la progression ] 41.67 | 54.21 | 63.86 | 57.30 | 56.57 | 56.78 | 54.82 |
————————————————————————————————————— R e e e ak ettt e e e T |
I1 y a une véritable | | | ! | | I
harmonisation des méthodes | 26.67 } 14.95 | 9.64 | 14.61 | 7.97 i 10.17 | 13.15 |
------------------------------------- B ittt T e e i Attt e B et R ettt |
non réponse | 0.00 | 0.00 | 0.00 | 1.12 | 0.00 | 2.54 | 0.52 |
————————————————————————————————————— T e T et ettt e et it

CHI2 = 44.47
PROBA ( CHI2 > 44.47 ) = 0.000

Q13- En matiére de coordination ou d’harmonisation de 1’enseignement de la lecture (ou de la maitrise

POIDS TOTAL

768.
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TABLEAU 22 Q14 Y a-t-il une BCD (bibliothéque centre documentaire)
dans 1’école (groupe scolaire) ? POIDS TOTAL : 776.
| GS | CP | CE1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | | cycle | | cycle |
————————————————————— B e ettt B et et e it B il LT TR
oui | 77.87 | 84.26 | 83.13 | 60.44 | 83.27 | 63.64 | 76.80
————————————————————— B e e i S T et o ittt
non | 22.13 | 15.74 I 16.87 I 39.56 | 16.73 | 36.36 | 23.20
————————————————————— B e it e ettt S e et
CHI2 = 36.65
PROBA ( CHI2 > 36.65 ) = 0.000
TABLEAU 23 Q15 Si oui en Q14
Les éleves de votre classe y sont-ils allés cette semaine ? POIDS TOTAL : 593.
| GS | Ccp | CE1l | multiple 2e | CE2~CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | | cycle | i cycle }
————————————————————— B ekt B i St ittt Rt T R
oui | 73.40 | 65.93 | 55.07 | 63.64 | 66.83 | 78.95 ) 67.62
————————————————————— B T et et et B T Sy gy S
non | 26.60 | 34.07 | 44.93 | 36.36 | 33.17 | 21.05 | 32.38
————————————————————— B et e et A et e e e B
CHIZ2 = 11.43
PROBA ( CHI2 > 11.43 ) = 0.044
TABLEAU 24 Q16 Si oui en Q14
Les éléeves peuvent-ils emprunter des livres ? POIDS TOTAL : 581.
| GS | CP | CE1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | ! | cycle | | cycle |
————————————————————— B bt e ke Tt S e i e et Tt e LT L LS
oui | 58.95 ] 79.55 | 86.36 | 84.91 | 87.19 | 90.79 | 81.58
--------------------- T e e ettt B e T B bt T T TP
non | 41.05 | 20.45 | 13.64 | 15.09 | 12.81 | 9.21 | 18.42
--------------------- o m e e e e e ————

CHI2 = 42.57
PROBA ( CHI2 > 42.57 ) = 0.000
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TABLEAU 25 Q17 Y a-t-il un coin lecture dans votre classe ? POIDS TOTAL : 775.
| GS | CP | CEl | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE |
I | | | 2ecycle | | | | 3% cycle | |
————————————————————— B bt i it e s ittt B A il B e
oui | 99.17 I 90.74 } 89.16 | 98.90 | 83.12 ] 70.11 | 60.23 ] 77.69 | 84.26 |
————————————————————— B D A it S e et st e L D et el |
non | 0.83 | 9.26 | 10.84 | 1.10 | 16.88 | 29.89 | 39.77 122.31 ] 15.74
————————————————————— B it B bkt e e D et e A e |

CHI2 = 95.19
PROBA ( CHI2 > 95.19 ) = 0.000

TABLEAU 26 Q18 Hier (ou la derniére journée normale de classe), comment vos éléves ont-ils
fréquenté le coin lecture ? Tous les élaves y sont allés au méme moment POIDS TOTAL : 650.

| GS | CP | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

| | | } cycle | | cycle |
————————————————————— B T et B et et
oui | 9.24 ] 7.22 | 2.70 | 4.55 | 3.37 | 4.26 | 5.23
--------------------- B e F i B e ettt e et el L e
non | 90.76 | 92.78 | 97.30 | 95.45 | 96.63 | 95.74 | 94.77
--------------------- T e et St et T LT
CHI2 = 7.10
PROBA ( CHI2 > 7.10 ) = 0.213
TABLEAU 27 Q18 Hier (ou la derniére journée normale de classe), comment vos éleves ont-ils

fréquenté le coin lecture ? Les éléves y sont allés par groupe POIDS TOTAL : 649.

| GS ] CP | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

| | | | cycle | | cycle |
————————————————————— B I e ettt T T B i i e
oui | 64.71 |  31.96 | 28.38 | 26.14 | 26.55 | 22.34 | 33.90
————————————————————— B et Tt et ST s e T et
non | 35.29 | 68.04 | 71.62 | 73.86 | 73.45 | 77.66 | 66.10
————————————————————— B e e S Attt e Rt e e T L P

CHIZ2 = 63.81
PROBA ( CHI2 > 63.81 ) = 0.000
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Q18 Hier (ou la derniére journée normale de classe), comment vos éléves ont-ils fréquenté

TABLEAU 28
le coin lecture ? Seuls les éléves qui avaient fini leur travail y sont allés POIDS TOTAL 653.
| GS | CP { CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | i cycle | | cycle |
————————————————————— e T T e e i et
oui | 56.67 | 75.51 | 70.27 | 82.02 | 70.22 | 80.85 | 71.67
————————————————————— T T T B tala ettt e et it
non | 43.33 | 24.49 I 29.73 | 17.98 { 29.78 } 19.15 | 28.33
————————————————————— e T T et e S st St
CHI2 = 22.87
PROBA ( CHIZ2 > 22.87 ) = 0.000
TABLEAU 29 Q18 Hier (ou la derniére journée normale de classe), comment vos éléves ont-ils
fréquenté le coin lecture ? Les éléves sont allés y chercher dans des livres
des réponses aux activités que vous proposiez POIDS TOTAL 650.
| GS | CP | CE1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
I | | | cycle | | cycle |
————————————————————— e ettt e et e e
oui i 34.45 | 28.87 | 36.49 ! 39.77 | 49.44 | 46.81 | 40.46
————————————————————— T T B s ittt eaa e e A e et
non | ©65.55 | 71.13 | 63.51 | 60.23 | 50.56 | 53.19 | 59.54
————————————————————— T T B e St et St atatata el e
CHI2 = 15.23
PROBA ( CHI2 > 15.23 ) = 0.009
TABLEAU 30 Q19 La gestion du coin lecture est-elle assurée au moins en partie
par les éléves (rangement, classement, gestion des préts) ? POIDS TOTAL : 653.
] GS | CP | CE1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | | cycle | | cycle |
--------------------- T i et B i R B ittt
oui | 81.67 | 79.59 | 79.73 | 73.33 | 83.15 | 87.10 | 81.16
--------------------- T e it e B T s eata L LR BT
non | 18.33 | 20.41 | 20.27 | 26.67 | 16.85 | 12.90 | 18.84
————————————————————— T T T Bt B it st e S e TR e
CHIZ2 = 6.49
PROBA ( CHIZ2Z > 6.49 ) = 0.262
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TABLEAU 31

it % ¥ S

Q19 La gestion de la bibliothéque est-elle assurée au moins en partie

par les éléves (rangement, classement, gestion des préts) ? POIDS TOTAL 554.
| GS | CP | CE1 | multiple 2e¢ | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| I | | cycle [ | cycle ]
————————————————————— T B ettt e e et e LT
oui | 46.81 | 21.84 | 32.31 | 27.27 | 34.59 | 48.53 | 35.38
————————————————————— e et e ettt ettt e D
non | 53.19 | 78.16 | 67.69 | 72.73 |  64.32 | 48.53 |  63.90
————————————————————— B T et ittt R it i
ne sait pas | 0.00 | 0.00 | 0.00 | 0.00 | 1.08 | 2.94 | 0.72
————————————————————— T T e Tt e et At et e P
CHI2 = 27.46
PROBA ( CHI2 > 27.46 ) = 0.002
TABLEAU 32 Q20-a Vos éleves disposent-ils d’un manuel de lecture ? POIDS TOTAL 771.
| GS | CP | CEl | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
I | | | 2e cycle | | I | 3% cycle I |
——————— O T et ettt R et S et et e LTl |
oui | 4.24 | 72.90 |  75.90 | 80.22 | 74.03 | 71.26 | 59.09 171.67 | 61.74
——————— e T B et R et e et ST T |
non | 95.76 | 27.10 | 24.10 | 19.78 | 25,97 1 28.74 | 40.91 | 28.33 i 38.26
——————— s T T it St S ettt e |
CHI2 = 204.54
PROBA ( CHI2 > 204.54 ) = 0.000
TABLEAU 33 020-b Quel est le rdle conféré au manuel de lecture ? POIDS TOTAL : 773.
| GS | Cp | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | | cycle | | cycle |
—————————————————————————— T T T sttt S At Rt it e e P
¢’ est un outil | I | | | | |
parmi d autres | 4.17 | 31.78 | 62.65 | 49.45 | 63.89 } 65.83 |  48.64
—————————————————————————— LT T i Sl R bttt e e ettt e
¢’ est la base de | | | | | | |
votre méthode de lecture | 0.00 | 41.12 | 13.25 | 30.77 ] 3.97 | 5.83 | 12.94
—————————————————————————— T e et St A e e e Rt T T e
les éléves ne disposent | | | | | | |
pas de manuel | 95.83 ] 27.10 | 24.10 | 19.78 | 32.14 | 28.33 | 38.42
-------------------------- T LT btk el bt
CHI2 = 326.65
PROBA ( CHI2 > 326.65 ) = 0.000
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TABLEAU 34 Q21 En classe, donnez-vous a lire aux enfants des passages de manuels ? POIDS TOTAL : 773.
| GS | CP | CEl1 | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | 1 | 3% cycle |

———————————— B et e e Bt et Rttt B Bt ekt B P

oui | 34.75 | 86.11 | 92.77 | 83.52 | 89.61 | 80.46 | 85.23 | 86.78 | 78.40

———————————— B it e e et A B s St Sttt e TP

non | 65.25 ] 13.89 | 7.23 | 16.48 | 10.39 | 19.54 | 14.77 | 13.22 | 21.60

———————————— B s st R e et e B e bt e

CHIZ2 = 161.46
PROBA ( CHI2 > 161.46 ) = 0.000

TABLEAU 35 Q21 En classe, donnez-vous a livre aux enfants des livres de jeunesse ? POIDS TOTAL : 774.
| GS | CP | CEl | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| { | | 2° cycle | { | | 3° cycle |
----------- B e i bt D s st e S Ty -
oui |1 92.50 | 88.89 | 90.36 | 95.60 | 90.79 | 89.66 ] 94.32 | 95.04 | 92.25
——————————— B i e D e ettt et B N
non | 7.50 { 11.11 | 9.64 | 4.40 | 9.21 | 10.34 | 5.68 [4.96 | 7.75
----------- B e R it e i Tttt e R e T

CHI2 = 6.45
PROBA ( CHI2 > 6.45 ) = 0.488

TABLEAU 36 Q21 En classe, donnez-vous a livre aux enfants
des écrits de 1l’environnement (affiches, emballages) POIDS TOTAL : 772.

| GS | CP | CE1 | multiple | CE2 | CM1 ] CM2 | multiple | ENSEMBLE

| | ) | 2e cycle | | | | 3% cycle |
------------- B ittt e e itk Dttt B e et Bttt T T PR
oui | 97.50 | 81.48 | 86.75 | 87.91 | 75.00 | 75.58 | 81.82 | 80.00 | 83.81
------------- B e b e ettt R e it mate e R ettt
non | 2.50 | 18.52 | 13.25 | 12.09 | 25.00 | 24.42 | 18.18 }20.00 | 16.19
------------- B et T R ettt R ittt atata et

CHI2 = 28.84
PROBA ( CHI2 > 28.84 ) = 0.000
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TABLEAU 37
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Q21 En classe, donnez-vous a livre aux enfants des journaux ?

(pour adultes ou pour enfants) POIDS TOTAL 772.
| GS | CP | CEl j multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2° cycle | | | | 3% cycle |
————————————— B et b D e it e Sl T TPt NP
oui | 85.83 ] 58.33 | 66.27 | 64.84 } 75.00 | 82.56 | 94.32 | 87.50 | 77.20
————————————— B Tt At T it e Tar: [T TP Sy U Uy Rr NP
non | 14.17 | 41.e7 | 33.73 | 35.16 ] 25.00 | 17.44 | 5.68 (12.50 | 22.80
————————————— R e e T it S e Tt SOy N U U
CHI2 = 63.96
PROBA ( CHIZ2 > 63.96 ) = 0.000
TABLEAU 38 Q21 En classe, donnez-vous a livre aux enfants des dictionnaires ? POIDS TOTAL 772
| GS ] CP | CE1 | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | 3% cycle |
——————————— e e B ittt T Sy g S SO
oui | 60.83 ] 42.59 | 98.80 | 83.52 } 100.00 | 100.00 | 98.86 | 100.00 | 83.68
——————————— e i it T ittt s T S U VU U g SO
non | 39.17 | 57.41 | 1.20 | 16.48 | 0.00 | 0.00 | 1.14 [ 0.00 | 16.32
——————————— B B e B ada St S LT LT T Sy TP PN .
CHI2 = 263.10
PROBA ( CHI2 > 263.10 ) = 0.000
TABLEAU 39 Q21 En classe, donnez-vous a livre aux enfants des bandes dessinées POIDS TOTAL :
| GS | CP | CEl | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | 3e cycle |
——————————— R ik T e e ettt Sh gt Sy Sy U
oui | 80.00 | 74.07 | 84.34 | 86.81 | 80.26 | 75.58 | 81.82 | 84.30 | 80.85
——————————— e e il e N i b AU UL Ry
non | 20.00 | 25.93 | 15.66 | 13.19 ! 19.74 | 24.42 | 18.18 | 15.70 | 19.15
----------- E e ettt D e R T i i Tt T T R .
CHIZ = 8.54
PROBA ( CHIZ2 > 8.54 ) = 0.287
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TABLEAU 40 Q21 En classe, donnez-vous a livre aux enfants
des textes produits par les éleves ? POIDS TOTAL : 772.
| GS | CP | CE1l | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | 3° cycle |
——————————— Bt e T et e s T et TP
oui | 89.17 | 85.19 | 79.52 | 79.12 ] 78.95 | 70.93 | 78.41 ] 79.17 | 80.57
----------- B s Aataiataiaat e T e e D e ettt bt ittt
non | 10.83 | 14.81 | 20.48 | 20.88 | 21.05  29.07 ' 21.%9 | 20.83 | 19.43
——————————— B e et S ST e it At e T L LR
CHI2 = 12.96
PROBA ( CHI2 > 12.96 ) = 0.073
TABLEAU 41 Q21 En classe, donnez-vous a livre aux enfants
des textes produits par vous-méme ? POIDS TOTAL : 772.
| GS I CP | CEl1 | multiple | CE2 | CM1 | cM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | cycle |
———————————— e e e i e Tl ittt e
oui | 77.50 |} 67.59 | 42.17 i 53.85 | 42.67 | 33.33 | 34.09 | 35.00 | 49.61
------------ B ettt e D e e e e et e L P
non | 22.50 | 32.41 | 57.83 { 46.15 | 57.33 | 66.67 | 65.91 | 65.00 | 50.39
———————————— B Tl e B St T e T
CHIZ2 = 83.19
PROBA ( CHIZ2 > 83.19 ) = 0.000
TABLEAU 42 Q21 En classe, donnez-vous a livre aux enfants des poémes, des chansons ? POIDS TOTAL : 773.
| GS | CP | CEl | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | I | 2e cycle | I I | 3e cycle |
——————————— B e St B et it S e Bt s TP
oui | 93.33 | 99.07 | 97.59 | 98.90 | 98.68 | 94.25 | 96.55 | 98.35 | 97.02
----------- B el e ST e ittt St L e
non | 6.67 | 0.93 | 2.41 | 1.10 | 1.32 | 5.75 | 3.45 | 1.65 | 2.98
----------- ettt D il e e e e e e E LD E e e TP

CHI2 = 12.28
PROBA ( CHI2 > 12.28 ) = 0.032
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TABLEAU 43

022 Affichez vous du matériel de lecture dans votre classe ?

| GS | CP | CEl1 { multiple 2e | ENSEMBLE
| | | | cycle |
————————————————————— et ettt e R B T
oui |  98.33 | 97.20 | 81.01 | 89.66 | 92.62
————————————————————— T e e S ettt ST P
non | 1.67 I 2.80 | 18.99 ] 10.34 | 7.38
————————————————————— B e s d D ittt
CHI2 = 25.70
PROBA ( CHI2 > 25.70 ) = 0.000
TABLEAU 44 023 Si oui, est-il choisi en fonction ? POIDS TOTAL 364.
| GS | CP | CEl | multiple 2e | ENSEMBLE
| I | | cycle |
————————————————————— B it el R ata bt S et Attt T L e P
d'un théme j 71.19 | 26.92 | 46.88 | 26.92 ] 44.78
————————————————————— B et s T et T T PP -
d'un phoneme | 14.41 ] 66.35 | 21.88 | 57.69 | 39.84
————————————————————— B ittt e ettt e e e Sttt T T
de la nature gramma- | | {
ticale des mots | 1.69 | 0.96 | 23.44 | 7.69 i 6.59
————————————————————— e ittt e ittt s Bttt LT T T b e
rEponse multiple | 12.71 | 5.77 | 7.81 | 7.69 | 8.79
————————————————————— it it Sttt R T B
CHI2 = 120.63
PROBA ( CHI2 > 120.63 ) = 0.000
TABLEAU 45 Q24 Vos éléves utilisent-ils a 1l’école du matériel
informatique de lecture (didactitiels ou jeux) ? POIDS TOTAL 769.
| GS | Cp | CEl | multiple { CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | 3e cycle |
------------- e e e e e
oui | 20.00 | 15.89 | 27.71| 19.78 | 28.95 | 30.23 | 38.37 | 28.33 | 25.62
------------- s ettt B it T et ST
non } 80.00 | 84.11 | 72.29| 80.22 | 71.05 | 69.77 | 61.63 | 71.67 | 74.38
————————————— B atatat s e bt e Rt e e ettt T T,
CHI2 = 18.33
PROBA ( CHI2 > 18,33 ) = 0.011

POIDS TOTAL



CREDOC / Education Nationaie -uwr-

TABLEAU 46 Q25 Quelle est votre opinion sur les manuels de lecture ?
Le manuel scolaire plait aux enfants POIDS TOTAL : 773.

| GS ] CP | CEl1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

! ] I ! cycle | | cycle I
————————————————————— BTttt s e it bt T e D
tout a fait d accord | 11.67 | 30.84 | 28.05 | 23.08 | 17.06 | 19.01 | 20.31
————————————————————— B i e AT it S o et ettt T e
plutdt o accord | 52.50 | 55.14 | 59.76 | 67.03 | 55.56 | 60.33 | 57.57
————————————————————— L et ettt A i ittt R ittt
plutdt pas d accord | 19.17 | 8.41 i 9.76 | 8.79 |  19.44 | 16.53 | 15.14
————————————————————— o e e e e e e e e e
pas du tout d' accord | 5.00 ) 0.93 | 1.22 | 0.00 | 3.17 | 2.48 | 2.46
--------------------- Rt it ettt e s Sttt et S L L R
ne sait pas | 11.67 | 4.67 | 1.22 | 1.10 | 4.76 | 1.65 | 4.53
————————————————————— B e B e ittt e B it TP
CHIZ2 = 56.15
PROBA ( CHIZ2 > 56.15 ) = 0.000
TABLEAU 47 Q25 Quelle est votre opinion sur les manuels de lecture ?

Les enfants se servent du manuel a la maison POIDS TOTAL : 774.

| GS | CP | CE1 | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

| | | | cycle | | cycle |
--------------------- B e e e et i D B
tout a fait d accord | 9.84 | 33.64 | 29.27 | 42.86 | 21.91 ] 19.01 | 24.42
--------------------- B e et bl ik St S ettt it tah Sttt e P
plutdét d accord | 50.82 | 48.60 | 50.00 | 39.56 | 37.85 | 38.84 | 43.02
————————————————————— Fm o e e e e e e e e e e
plutdt pas & accord | 17.21 | 12.15 I 17.07 ] 9.89 | 27.89 | 25.62 | 20.41
————————————————————— e e e e e b e e e e e e e
pas du tout d’ accord | 10.66 | 2.80 ] 3.66 | 6.59 | 9.96 ] 14.05 | 8.66
————————————————————— L e T B T D it et e et alataa ittt P
NR NSP | 11.48 ! 2.80 ] 0.00 | 1.10 | 2.39 | 2.48 | 3.49
————————————————————— B et i T et e ettt e A adalalatat

CHI2 = 93.89
PROBA ( CHI2 > 93.89 ) = 0.000
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TABLEAU 48 Q25 Quelle est votre opinion sur les manuels de lecture ?
Le choix d’un manuel est lié a la pratique d’une méthode POIDS TOTAL : 777.
| GS | CP | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | | cycle | | cycle |
--------------------- o e e e e e e
tout & fait d' accord { 36.89 j  36.11 | 19.28 | 40.66 | 22,22 | 25.62 | 28.83
--------------------- it e e el it ettt
plutdét d accord | 37.70 | 45.37 i 43.37 I 39.56 { 38.10 | 33.88 | 39.12
--------------------- et B et B Tt et i T S
plutdét pas d accord | 9.02 | 16.67 ! 26.51 | 12.09 | 26.19 | 29.75 | 21.11
————————————————————— e ettt R R ettt B it e ittt e
pas du tout d accord | 7.38 { 1.85 | 9.64 ] 7.69 | 13.10 | 9.92 { 9.14
————————————————————— B et et R T it B i Tt T
NR NSP | 9.02 | 0.00 | 1.20 | 0.00 | 0.40 | 0.83 | 1.80
————————————————————— e et e e et T T e S
CHI2 = 93.66
PROBA ( CHI2 > 93.66 ) = 0.000
TABLEAU 49 Q25 Quelle est votre opinion sur les manuels de lecture ?
Le manuel géne 1l’adaptation aux rythmes individuels POIDS TOTAL : 776.
| GS | CP | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | i | cycle | | cycle |
————————————————————— A e e e e e e e e
tout & fait d accord | 28.10 | 19.44 | 16.87 | 18.68 ] 13.49 | 10.74 | 17.14
————————————————————— B et ettt e B et i
plutdot d accord | 38.84 | 31.48 | 32.53 | 31.87 | 32.54 | 42.15 | 34.79
————————————————————— Bt it N it el S LT TTe T PR
plutét pas d accord | 19.01 I 35.19 | 34.94 | 38.46 | 35.71 I 29.75 | 32.35
————————————————————— Bt e e et et ate it e it
pas du tout d accord | 5.79 { 13.89 | 14.46 { 10.99 | 18.25 | 15.70 ] 14.05
--------------------- e e e e e
NR NSP | 8.26 ] 0.00 | 1.20 | 0.00 | 0.00 | 1.65 | 1.68
————————————————————— R et T D Tt bt e e et

CHIZ2 = 75.51
PROBA ( CHI2 > 75.51 ) = 0.000
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TABLEAU 50 Q025 Quelle est votre opinion sur les manuels de lecture ?
Le manuel est seulement un complément & d’autres démarches d’apprentissage POIDS TOTAL : 776.

] GS | CP | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

| [ | | cycle | | cycle [
————————————————————— e ettt T e e e et
tout a fait d' accord | 57.85 | 37.96 | 69.88 | 59.34 | 61.90 | 66.12 | 59.15
————————————————————— et Sttt T B T it Sttt Nk Sttt
plutdt 4 accord | 27.27 | 37.96 | 20.48 | 29.67 | 30.16 | 28.10 | 29.38
————————————————————— B e s et L e T et ettt T
plutdt pas d accord |} 4.96 | 13.89 | 8.43 | 7.69 | 7.14 | 4.13 ! 7.47
————————————————————— e el it e e et
pas du tout d accord i 0.83 i 9.26 | 1.20 | 3.30 | 0.79 | 0.83 | 2.32
--------------------- o e e b e e e e
NR NSP | 9.09 | 0.93 | 0.00 | 0.00 ) 0.00 | 0.83 | 1.68
————————————————————— B it B e it A ittt R
CHI2 = 101.17
PROBA ( CHIZ2 > 101.17 ) = 0.000
TABLEAU 51 Q25 Quelle est votre opinion sur les manuels de lecture ?

Les manuels proposent aux enfants des situations artificielles
qui ne correspondent pas a leurs intéréts réels POIDS TOTAL : 777.

| GS | CP | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

| | 1 | cycle | | cycle |
————————————————————— B D s e e e ittt R et it R PR
tout a fait d accord | 25.41 | 18.52 } 13.25 { 12.09 {  15.48 | 13.22 | 16.47
--------------------- et e et R e ettt T P
plutdét d accord | 38.52 | 21.30 | 36.14 | 35.16 | 40.87 | 38.02 | 36.16
————————————————————— B s T e s st S i S s et
plutdt pas d accord | 25.41 | 44.44 | 38.55 | 40.66 | 36.11 | 33.88 | 36.04
————————————————————— Rt e i e et i T et T
pas du tout d accord | 2.46 | 14.81 | 12.05 | 12.09 | 6.35 | 12.40 } 9.14
--------------------- B e e et et et e
NR NSP | 8.20 | 0.93 | 0.00 | 0,00 | 1.19 | 2.48 | 2.19
--------------------- R ettt e i e ettt

CHI2 = 64.83
PROBA ( CHI2 > 64.83 ) = 0.000
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TABLEAU 52 Q25 Quelle est votre opinion sur les manuels de lecture ?
Le manuel est le support essentiel des activites de lecture POIDS TOTAL : 777.

| GS 1 Cp | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

I | | | cycle | I cycle |
————————————————————— i itk Sttt e R s St T
tout a fait d' accord | 1.64 | 13.89 | 6.02 | 16.48 | 3.97 | 3.31 | 6.56
————————————————————— B e B S il ettt T ettt
plutdt d accord | 14.75 | 29.63 | 22.89 | 31.87 | 13.89 | 18.18 | 19.95
————————————————————— B e B ittt B e et it St T
plutdét pas @ accord | 36.07 | 27.78 [ 31.33 | 23.08 | 36.90 | 41.32 I 33.98
————————————————————— B et e e e et T et T
pas du tout d accord | 39.34 | 28.70 {  39.76 | 28.57 { 45.24 {  36.36 | 38.10
————————————————————— o e e e
NR NSP | 8.20 i 0.00 ) 0.00 | 0.00 | 0.00 | 0.83 ] 1.42
--------------------- B et e et Bt R S Rt R ittt
CHI2 = 112.97
PROBA ( CHI2 > 112.87 ) = 0.000
TABLEAU 53 Q25 Quelle est votre opinion sur les manuels de lecture ?

Chaque éléve doit étre confronté a des textes qui ne se limitent pas
aux seuls livres et documents de son niveau POIDS TOTAL : 777.

| GS | CP | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

| | 1 | cycle | | cycle |
————————————————————— B alata T e T et ettt it Rttt
tout a fait d accord | 65.57 | 62.96 | 71.08 | 70.33 | 72.22 | 59.50 | 67.57
--------------------- e e b e e ——————
plutdét d accord f 24.59 | 30.56 | 25.30 | 23.08 | 24.60 t 35.54 | 27.03
————————————————————— e it Sttt R L it Sttt s e atatata et L
plutdt pas d accord | 2.46 | 5.56 | 3.61 | 4,40 | 2.78 | 4.13 | 3.60
————————————————————— B e ettt e T ettt Bl et O
pas du tout d' accord | 0.00 ) 0.93 | 0.00 | 1.10 | 0.40 | 0.00 | 0.39
--------------------- B it e e ekt e o e t e e ettt S T T e
NR NSP | 7.38 | 0.00 | 0.00 | 1.10 | 0.00 | 0.83 | 1.42
————————————————————— R el s St it i Sttt S et

CHI2 = 50.65
PROBA ( CHIZ > 50.65 ) = 0.000
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Q26- Dans la journée d’'hier (ou au cours de la derniére journée normale de classe)

TABLEAU 54
quel a été le temps réservé au frangais (travail sur la maitrise de la langue,
la lecture, le vocabulaire, 1l’écriture ) ?
en minutes
Grande CP CEl CE2 CM1 CM2 total
base :780 Section primaire
temps moyen 85,9 145,14 128, 6 122,4 124,8 122,5 129,5
écart type 49,4 47,5 43,3 40,8 44,3 53,9 46,9
TABLEAU 55 Q27a Y a-t-il un temps systématiquement réservé a la lecture chaque jour ? POIDS TOTAL
| GS | CP { CEl | multiple | CE2 | CcM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
] ] | | 2e cycle | | | | 3e cycle |
---------- e D et e e ettt o
oui | 83.33 [ 98.15 | 87.80 | 84.62 | 62.67 | 50.00 | 36.14 | 53.85 |  70.66
—————————— B e At e e s e i T B e
non | 16.67 | 1.85 | 12.20 | 15.38 | 37.33 | 50.00 | ©3.86 | 46.15 | 29.34
---------- B et s A et S T ettt R ettt
CHI2 = 152.08
PROBA ( CHI2 > 152.08 ) = 0.000
TABLEAU 56 Q28- Combien de temps a duré la derniére séquence spécifiquement consacrée a la lecture ?
en minutes
base 781 Grande CP CEl CE2 CM1 CM2 total
Section primaire
temps moyen 34,1 49,2 42,3 41,0 44,7 44,1 44,5
écart type 15,9 24,3 15,1 15,6 17,5 17,5 18,6

760.
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TABLEAU 57 Q29-Pouvez-vous répartir ce temps consacré a la lecture selon les modalités
d’ organisation suivantes
base :772 en %
Pourcentage moyen de Grande CP CEl CE2 CM1 CM2 total
temps durant lequel sont Section primaire
organisées
des activités avec le 45,1 42,1 34,6 34,7 32,6 29,9 35,0
grand groupe classe
écart type 28,0 23,5 22,2 28,2 26,0 24,3 25,2
des activités 29,9 40,4 48,1 44,7 44,9 49,0 45,1
individuelles
écart type 24,5 20,8 24,7 29,4 29,7 28,0 26,6
des activités en sous- 25,14 17,5 17,5 21,3 22,6 22,0 20,1
groupes, équipes,
ateliers
27,3 20,6 22,7 30,0 31,4 28,7 26,9
écart type
TABLEAU 58 Q30-Pourcentage moyen du temps de lecture consacré a des activités signifiantes
en %
base : 748 Grande Ccp CEl CE2 CcM1 CcM2 total
Section primaire
Pourcentage moyen 46,9 55,2 62,0 66,1 63,7 70,6 62,9
écart type 27,4 21,0 23,7 22,8 26,7 26,4 24,7
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TABLEAU 59 Q31-Essayez de réparti;.le temps de lecture en fonction de l'activité que
vous proposez aux élEves

base : 648 en %

Pourcentage moyen du Grande CcP CE1l CE2 CM1 CcM2 total

temps durant lequel Section primaire

les éleves lisent (...) 42,2 36,1 42,8 49,7 53,8 47,0 45,5

en bibliothéque ou en

classe

écart type 23,4 17,5 20,5 25,0 25,0 23,9 23,2
les éleves font des 33,7 36,4 44,1 43,5 39,8 47,0 42,0
exercices

écart type 20,3 19,7 20,3 23,4 23,3 23,9 22,3
les éléves font un 23,8 27,6 13,1 6,2 6,3 5,0 12,3

travail systématique sur
les sons et la
correspondance entre

graphémes et phonémes

écart type 24,2 16,1 16,3 11,7 13,2 10,7 16,4
TABLEAU 60 Q33 Dans la journée d’'hier (ou au cours de la derniére journée normale de classe), en dehors
du temps réservé au Frangais, y a-t-il eu des moments de lecture a 1l'occasion du travail
sur d’autres disciplines ? POIDS TOTAL
| GS | CP | CEl | multiple | CE2 | cM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | 3e cycle |
——————————— B it et T et s e et et e e e L
oui | 83.19 | 95.33 | 100.00 | 92.22 { 100.00 | 96.34 | 98.84 | 97.48 | 94.85
----------- B ettt B il T e R et T e B e e e L e L
non | 16.81 | 4.67 | 0.00 | 7.78 | 0.00 | 3.66 | 1.16 | 2.52 ) 5.15
----------- e et B e et R i R e T
CHI2 = 47.74

PROBA ( CHI2 > 47.74 ) = 0.000
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POIDS TOTAL

TABLEAU 61 Q34- Essayez d’estimer le temps total de lecture des éléves dans la journée
de classe d’hier
base :718-~719 en minutes
temps moyen Grande CcPp CEl CE2 CM1 CM2 total
Section _primaire
pour les éleves qui 27,9 62,1 64,3 57,0 67,7 61,8 62,1
ont peu lu
écart type 32,7 59,3 54,5 48,6 58,8 50,9 54,6
pour les éléves qui 66,7 116,06 121,7 107,6 108,9 109,0 112,3
ont beaucoup lu
écart type 55,1 71,0 72,1 64,1 67,3 55,5 66,7
TABLEAU 62 Q35 Cette semaine (ou semaine passée, si jour d’enquéte un lundi ou mardi)
avez-vous fait lire a voix haute ?
] CP | CEl | multiple | CE2 | CM1 | CM2 ] multiple | ENSEMBLE
] | | 2° cycle | ] | | 3e cycle |
----------- R i e i et g 9
oui | 100.00 | 95.18 | 98.80 | 92.21 | 91.95 | 86.36 | 91.67 | 93.81
——————————— o e e e e e e e
non | 0.00 | 4.82 | 1.20 | 7.79 ] 8.05 | 13.64 | 8.33 | 6.19
----------- o e e e e e e e
CHI2 = 21.15
PROBA ( CHI2 > 21.15 ) = 0.002
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TABLEAU 63 Q37 Primaire : Si oui Q36, quel est l'objectif de la lecture a voix haute ? POIDS TOTAL : 610.
| GS | CP | CE1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | [ | cycle [ | cycle |

--------------------- et e e et et ittt B e
vérifier les acquis | | | [ | | |

des éleves | 0.00 | 32.71 [ 17.28 | 26.83 | 11.84 | 12.61 | 18.36
--------------------- T o T
développer la | | | | ] | |

lecture expressive ) 0.00 | 43.93 | 56.79 | 46.34 | 59.65 | 54.05 | 53.61
————————————————————— e R et e s et et e e S e
exercer la corrres- | | | | | | I

pondance entre | | | | | | {

1’ écrit et 1’ oral | 0.00 |  14.02 f 13.58 | 13.41 | 10.53 | 10.81 1 11.97
--------------------- e e Sttt B S S RSP RY SU R RS
donner envie de lire | 100.00 | 5.61 | 9.88 | 8.54 | 11.84 | 13.51 | 10.49
————————————————————— e ettt R D e it S e Tt
autre | 0.00 | 3.74 | 2.47 | 4.88 | 6.14 | 9.01 | 5.57
————————————————————— et et A it St S etk Tt Tt
CHI2 = 45.39

PROBA ( CHI2 > 45.39 ) = 0.001

TABLEAU 64 Q38 Primaire : cette semaine (ou la semaine passée si le jour d’enquéte est un lundi ou mardi)

avez-vous donné a lire une cuvre compléte ? POIDS TOTAL : 647,
| CP | CE1l | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | 2e cycle | | | | 3e cycle |

————————— B e bt T et A it et T T TP

oui | 37.96 | 37.35 | 31.33 | 40.26 | 48.28 | 56.82 | 47.93 | 43.12

————————— B e St B R e ittt ST TP

non | 62.04 | 62.65 | 68.67 | 59.74 | 51.72 | 43.18 | 52.07 | 56.88

————————— B et it S ittt S

CHI2 = 16.08
PROBA ( CHI2 > 16.08 ) = 0.013



TABLEAU 65 Q39 Primaire : cette semaine (ou la semaine passée si le jour d’enquéte est un lundi ou mardi)
avez-vous demandé aux éléves de produire un texte a partir d’une lecture
(ex : faire une fiche de lecture ou un résumé etc.) POIDS TOTAL : 647.
| Cp | CE1l | multiple| CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | 2e cycle| | | | 3e cycle |
——————————— bt B e s T T ey Wy Y
oui | 51.85 | 48.19 ! 46.99 | 42.86 | 59.77 | 64.77 | 65.29 | 55.02
----------- B i S e e et STy g M S P
non l 48.15 | 51.81 | 53.01 [ 57.14 | 40.23 t 35.23 | 34.71 | 44.98
——————————— B it T it T Tt T T S TS S
CHIZ2 = 18.10
PROBA ( CHIZ2 > 18.10 ) = 0.006
TABLEAU 66 Q40: Si un éléeve a mal identifié un mot, que lui demandez-vous le plus souvent ?
de lire a voix haute ? POIDS TOTAL : 775.
| GS | CP | CE1 | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple| ENSEMBLE
| | | |  2e cycle | | | |3e cycle |
————————————————— R e ek et T ittt Rl S e T T T T .
oui | 22.50 | 30.56 | 36.14 | 36.26 Il 32.47 | 36.78 | 32.95 | 38.84 | 33.03
————————————————— R i e ettt STt S M S O
non | 44.17 | 68.52 { 63.86 | 61.54 | 66.23 | 60.92 | 63.64 | 59.50 | 60.39
————————————————— R ek Al S et 2T S S
se prononce pas | 33.33 | 0.93 | 0.00 | 2.20 | 1.30 | 2.30 3.41 | 1.65 | 6.58
----------------- e e e e e et T, T R ——
CHIZ2 = 168.96
PROBA ( CHI2 > 168.96 ) = 0.000
TABLEAU 67 Q40: Si un éleve a mal identifié un mot, que lui demandez-vous le plus souvent ?
de lire chaque syllabe ? POIDS TOTAL : 775.
] GS | CP | CE1 | multiple | CE2 | CM1 I CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | ] | 3e cycle |
———————————————— e Dt D B it T ettt e T T ——
oui | 15.83 | 55.56 | 32.53 | 31.87 I 15.58 | 9.20 | 4.55 | 17.36 | 23.23
———————————————— e e ettt B R i o i T T PP SRR
non | 50.83 | 43.52 | 67.47 | 65.93 } 83.12 | 88.51 | 92.05 | 80.99 | 70.19
———————————————— it S e et Rt et attalaah ettt T P .
se prononce pas | 33.33 | 0.93 | 0.00 | 2.20 ] 1.30 | 2.30 | 3.41 | 1.65 | 6.58
---------------- B el D T e e e Sttt S T LT T T

CHIZ2 = 268.81
PROBA ( CHI2 > 268.81 ) = 0.000
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TABLEAU 68 Q40: Si un éléve a mal identifié un mot, que lui demandez-vous le plus souvent ?
de relire ce qui précede ou de lire ce qui suit ? POIDS TOTAL : 775.

| GS | CP ] CE1 | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE

| | | | 2e cycle | | | | 3e cycle |
————————————————— B et it At B it T S ik Tt PP
oui | 27.50 | 42.59 | 51.81 | 52.75 | 53.25 | 57.47 | 57.95 | 49.59 | 48.00
————————————————— s D e ittt e e s Tt TP,
non | 39.17 | 56.48 | 48.19 | 45.05 | 45.45 | 40.23 | 38.64 | 48.76 I 45.42
————————————————— B it B T e T et T B e U S,
se prononce pas | 33.33 | 0.93 | 0.00 | 2.20 | 1.30 | 2.30 | 3.41 | 1.65 | 6.58
————————————————— e et e ettt e Rt B it T T TR PR )

CHI2 = 176.96
PROBA ( CHI2 > 176.96 ) = 0.000

TABLEAU 69 Q40: Si un éleve a mal identifié un mot, que lui demandez-vous le plus souvent ?
De dire s’il trouve que le mot est cohérent avec le contexte? POIDS TOTAL : 775.

| GS | CP | CE1 | multiple | CE2 | cM1 ] CM2 | multiple | ENSEMBLE

| | | | 2e cycle | } | | 3e cycle |
———————————————— R b it ittt e s Tt T TSP
oui | 33.33 | 45.37 | 49.40 | 47.25 | 55.84 | 56.32 | 65.91 | 56.20 | 50.45
---------------- B e ittt B e i it T s T Y S U
non | 33.33 | 53.70 | 50.60 | 50.55 | 42.86 | 41.38 | 30.68 [42.15 | 42.97
---------------- R St et T et S e e P
se prononce pas | 33.33 H 0.93 | 0.00 | 2.20 | 1.30 | 2.30 | 3.41 |1.65 | 6.58
---------------- o e e e e e e e e e ————

CHIZ2 = 180.09
PROBA ( CHIZ2 > 180.09 ) = 0.000
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394.

TABLEAU 70 Q41 Que faites-vous actuellement, lorsque les eleves sont devant un texte
qu’ils n’ont jamais lu ? POIDS TOTAL : 393.
GS | CP | CEl | multiple 2e | ENSEMBLE
| | ] cycle ]

———————————————————————————————————————————— B ettt B A ettt B
Vous leur lisez le texte une lere fois 7.69 | 4.72 | 7.41 | 7.87 | 6.87
———————————————————————————————————————————— B L T T T T T T Sl DT T R
Vous leur demandez s’ ils y a } | !
des mots qu’ ils reconnaissent 43.59 | 7.55 | 1.23 | 10.11 | 17.56
———————————————————————————————————————————— B e S T B el T
Vous commencez par les laissez chercher 35.04 | 73.58 | 75.31 | 65.17 ) 60.56
———————————————————————————————————————————— et Tt et e At T e
Vous leur posez des questions sur le texte | | | | |
(qui a pu 1’ écrire, pour qui, pour quoi ?) 12.82 | 12.26 | 12.35 | 13.48 | 12.72
———————————————————————————————————————————— e e e e e —————————
Vous entreprenez avec eux | | |
la lecture du texte 0.85 | 1.89 | 3.70 | 3.37 | 2.29
———————————————————————————————————————————— B e e e D ettt S
CHI2 = 88.43
PROBA ( CHI2 > 88.43 ) = 0.000
TABLEAU 71 Q42 Actuellement faites-vous lire des textes ? POIDS TOTAL : 396.

| GS | CP | multiple 2e | ENSEMBLE

| | | | cycle |
————————————————————— s Attt R e St e S P
oui { 59.32 | 100.00 { 100.00 | 93.41 | 86.36
--------------------- B e et B Rt e T
non | 40.68 | 0.00 | .00 | 6.59 | 13.64
--------------------- T e T
CHI2 = 106.63
PROBA ( CHI2 > 106.63 ) = 0.000
TABLEAU 72 Q42 Actuellement faites-vous lire des phrases indépendantes ? POIDS TOTAL :

| GS | CP | multiple 2e | ENSEMBLE

i | | | cycle |
--------------------- R i ittt Sttt B s e ST R
oui | 84.75 | 82.08 | 69.62 | 72.53 | 78.17
--------------------- B ettt B ittt Rt
non | 15.25 | 17.92 | 30.38 | 27.47 | 21.83
--------------------- ettt B i St St

CHI2 = 9.02
PROBA ( CHIZ2 > 9.02 ) = 0.029
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TABLEAU 73 Q42 Actuellement faites-vous lire des mots ou des groupes de mots ? POIDS TOTAL : 394.
| GS | CP | CE1 | multiple 2e | ENSEMBLE
| | | | cycle |

————————————————————— Fom e e e e b

oui | 88.98 | 81.13 I 63.29 | 72.53 | 77.92

--------------------- R et et s DT TP

non | 11.02 | 18.87 | 36.71 | 27.47 | 22.08

————————————————————— o e e e

CHI2 = 20.39
PROBA ( CHI2 > 20.39 ) = 0.000

TABLEAU 74 Q42 Actuellement faites-vous lire des lettres ou des syllabes ? POIDS TOTAL : 394,
POIDS TOTAL : 394.
| GS | CP | CE1 | multiple 2e | ENSEMBLE
I | | | cycle |
————————————————————— B e e e B i it T T
oui | 80.51 | 58.49 j  34.18 | 45.05 | 57.11
--------------------- B e s et T T O NP
non | 19.49 ! 41.51 |  65.82 | 54.95 | 42.89
————————————————————— e it e e L TP

CHI2 = 48.82
PROBA ( CHI2 > 48.82 ) = 0.000

TABLEAU 175 Q43 La démarche d’enseignement que vous suivez actuellement dans votre classe
pour 1l’apprentissage de la lecture est-elle plutdt ? POIDS TOTAL : 756.
| GS | CP | CEl | multiple | CE2 ] CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | |3e cycle |
------------------------- i e D e e itk ittt TS TERE P S .
Centrée sur le sens | | | | | | | | |
d’ un texte | 49.57 | 38.89 | 77.11 } 54.95 | 81.08 | 86.42 | 92.77 [ 84.87 | 69.05
------------------------- B et it B ettt e e T Y S
mixte (a la fois | 50.43 | 61.11 | 22.89 | 45.05 | 18.92 1 13.58 | 7.23 ]15.13 | 30.95
synthétique et analytique | | | | l ] | | |
------------------------- R e e B it e e e T T S PP U

CHI2 = 129.97
PROBA ( CHI2 > 129.97 ) = 0.000
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TABLEAU 76 Q44 La semaine derniére, dans votre classe, avez-vous utilisé pour les éléves
en difficulté, le réseau d’aide (GAP, psy, instit spécialisé, orthophoniste)? POIDS TOTAL : 772.
| GS | CP | CEl1 | multiple | CE2 ] CM1 | CM2 ] multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | 3° cycle |
——————————— L i T e e il T T T T S U S S,
oui | 55.46 | 65.74 | 59.04 | 45.56 | 38.96 | 11.49 | 10.34 | 9.09 | 37.18
----------- e e e b e e b e e e e
non | 44.54 | 34.26 | 40.96 | 54.44 | 61.04 | 88.51 | 89.66 ]90.91 | 62.82
——————————— B it e T e el S T T T SO S P §
CHI2 = 166.81
PROBA ( CHIZ > 166.81 ) = 0.000
TABLEAU 77 Q44 La semaine derniére, dans votre classe, pour les éléves en difficulté,
étes-vous revenu sur des activités déja effectuées ? POIDS TOTAL : 772.
{ GS | CP | CE1 | multiple | CE2 | CM1 I CM2 | multiple | ENSEMELE
| | | | 2e cycle | | | | 3e cycle |
———————————— R e e e et T Lo TN Sy U
oui | 76.27 | 80.56 | 68.67 | 74.73 | 66.23 | 63.22 | 60.23 | 65.00 | 69.82
———————————— B e e it S A s LT T T U r Sy RN Sy P
non | 23.73 | 19.44 | 31.33 | 25.27 | 33.77 | 36.78 | 39.77 | 35.00 | 30.18
———————————— B i s S e st e Ly Uy
CHIZ2 = 16.76
PROBA ( CHIZ2 > 16.76 ) = 0.019
TABLEAU 78 Q44 La semaine derniére, dans votre classe, pour les éléves en difficulte,
avez-vous fait du soutien individuel ? POIDS TOTAL : 771.
| GS | CP | CEl1 | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | 2e cycle | | | [ 3e cycle |
—————————— it e i e et T i BTt LT T TN
oui | 83.05 | 83.18 ) 72.29 | 70.33 | 68.83 | 71.26 | 57.95 | 70.00 | 72.76
---------- R e it e Tt sttt T TS
non | 16.95 | 16.82 { 27.71 | 29.67 | 31.17 | 28.74 | 42.05 | 30.00 | 27.24
---------- e e e e e e e e e

CHI2 = 23.34
PROBA ( CHI2 > 23.34 ) = 0.001



TABLEAU 79 044 La semaine derniére, dans votre classe, pour les éléves en difficulté,

avez-vous fait des exercices ou textes plus faciles ou simplifiés ? POIDS TOTAL : 773.
| GS | CP | CEl | multiple | CE2 | CM1 | CM2 { multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | 3e cycle |
——————————— Rt e it e e et Ty Sy Ly S
oui I 55.08 | 71.30 | 65.06 | 62.64 | 62.34 | 56.32 | 44.32 | 55.37 | 58.99
——————————— i it e et N e s T Ty S O
non | 44.92 | 28.70 | 34.94 | 37.36 | 37.66 | 43.68 | 55.68 | 44.63 | 41.01
——————————— i il et e e T o T Ty Sy S
CHI2 = 18.37
PROBA ( CHI2 > 18.37 ) = 0.010
TABLEAU 80 Q44 La semaine derniére, dans votre classe, pour les éléves en difficulté,
avez-vous fait de la lecture libre ? POIDS TOTAL : 768.
| GS | CP | CEl | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple 3e| ENSEMBLE
| | ! | 2e cycle | | | | cycle i
————————— i i e e e B i T T P I Uy I PO
oui | 22.22 | 49.53 | 48.19 | 43.33 | 49.33 | 57.47 | 56.82 | 53.72 | 46.88
————————— Fom e e e e e e
non | 77.78 | 50.47 | 51.81 | 56.67 ] 50.67 | 42.53 | 43.18 | 46.28 | 53.12
--------- B B e ittt e e S a Sl T Ty Sy gy S U
CHI2 = 39.24
PROBA ( CHIZ2 > 39.24 )} = 0.000
TABLEAU 81 Q45-Proportion moyenne d'éléves dans les classes de primaire ne maitrisant pas l'ordre alphabétique
en %
base : 626 cp CEl CE2 CM1 CM2 ensemble
moyenne 15,6 10,6 5,7 3,6 2,0 9,0
écart type 24,7 14,4 9,1 9,7 4,6 18,4
TABLEAU 82 Q45-Proportion moyenne d'éléves dans les classes de primaire ne maitrisant pas les compétences de base en lecture
en %
base : 626 cp CEl CE2 CM1 CM2 ensemble
moyenne 35,7 27,6 25,8 22,4 16,9 28,8
écart type 30,1 21,6 22,5 19,4 16,9 29,0
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TABLEAU 83

Q46-Proportion moyenne d'éléves jugés en difficulté grave en lecture dans les classes de primaire

en %
base 641 CP CEl CE2 CM1 CcM2 ensemble
moyenne 10,5 8,4 7,4 8,3 8,1 8,6
écart type 11,6 8,5 7,2 9,7 7,9 9,3
TABLEAU 84 Q48 De cette année scolaire, diriez-vous Je n’ai pas pu m’occuper des éléves
les plus en difficulté en lecture, autant qu’il aurait fallu,
pour ne pas retarder la majorité des éléves de la classe ? POIDS TOTAL 646.
| CP | CEl1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
t | | cycle | | cycle )
————————————————————— e i R e e i e R
tout a fait vrai | 13.08 | 14.46 | 11.90 | 14.74 | 11.57 | 13.47
————————————————————— R it i S b it R T LT T T RPN SN
plutét vrai | 35.51 | 38.55 | 33.33 | 38.25 | 41.32 | 37.77
————————————————————— e i e D itttk Bttt U O
plutot faux | 28.97 | 32.53 | 26.19 [ 29.48 | 27.27 { 28.95
--------------------- e e
tout a fait faux | 22.43 | 14.46 | 28.57 | 17.53 | 19.83 | 19.81
————————————————————— e e e e e e e e b e e
CHI2 = 8.08
PROBA ( CHI2 > 8.08 ) = 0.779
TABLEAU 85 i Q48 De cette année scolaire, diriez-vous : les éléves les plus en avance en lecture ont un peu perdu leur temps
parce que je m'occupais des autres POIDS TOTAL 647.
| CP | CE1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | I cycle | | cycle |
————————————————————— Bt R et D s St T e T T
tout a fait vrai | 4.67 | 3.61 | 5.95 | 3.57 | 1.65 | 3.71
--------------------- R i et e et B e T TP BSOS
plutét vrai | 22.43 | 14.46 | 21.43 | 13.49 | 14.05 | 16.23
————————————————————— B it B e it e Rt L kT S
plutdt faux | 37.38 | 38.55 | 26,19 | 35.32 | 38.02 | 35.39
————————————————————— e e R ittt T DT S P
tout a fait faux I 35.51 | 43.37 |  46.43 | 47.62 | 46.28 | 44.67
--------------------- R e e D R D D e et B T T T,
CHI2 = 13.67
PROBA ( CHI2 > 13.67 ) = 0.322



Lrouue 7 duucacaoa

TABLEAU 86

Q50-Proportion moyenne d'éléves situés par les enseignants de primaire
aux positions les plus hautes de l'échelle de niveau (cing et six)

en %
base : 643 Ccp CEl CE2 CM1 CM2 ensemble
moyenne 62,0 58,0 57,5 59,2 60,3 519,18
écart type 17,2 18,6 19,6 18,7 16,6 18,4
TABLEAU 87 Q50-Proportion moyenne d'éléves situés par les enseignants de primaire
aux positions les plus basses de l'échelle de niveau (un et deux)
en %
base : 643 cp CE1l CE2 CM1 CM2 ensemble
moyenne 14,6 14,8 12,6 13,8 12,4 13,8
écart type 10,7 10,3 10,2 11,0 9,4 10,5
TABLEAU 88 Q51-Proportion moyenne d'éléves situés par les enseignants de primaire
aux positions les plus basses de l'échelle de discipline (un et deux)
en %
multiple 3e&
base : 772 grande cp CEl multiple 2é CE2 CM1 CM2 cycle ensemble
section cycle primaire
moyenne 12,1 13,0 12,3 9,1 12,9 8,0 11,8 7,2 10,5
écart type 11,4 14,0 11,3 10,8 11529 10,9 15,3 10,6 12,7




TABLEAU 89 : Q51-Proportion moyenne d'éléves situés par les enseignants de primaire
aux positions les plus hautes de 1'échelle de discipline {cing et six)

en %
multiple 3e
base : 772 grande CpP CEl multiple 2é CE2 CM1 CcM2 cycle ensemble
section cycle primaire
moyenne 71,1 67,9 67,3 73,4 69,7 76,4 68,0 79,2 72,0
ecart type 19,7 23,8 22,9 23,7 203)xS, 22,2 23,6 20,5 23,2
TABLEAU 90 Q52 Aujourd’hui, diriez-vous que vous avez besoin de perfectionner vos techniques
de l’apprentissage de la lecture ? POIDS TOTAL 769.
| GS | CP { CEl | multiple | CE2~-CM1 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | -CM2 |  3e cycle |
————————————————————————— e i e e LT T Sy Ly
un grand besoin | 7.50 | 4.76 | 6.10 | 11.11 | 9.16 | 9.09 | 8.19
————————————————————————— e e e sttt T S Sy S
un besoin parmi d autres | 75.00 | 73.33 | 80.49 | 68.89 | 65.34 | 69.42 | 70.61
————————————————————————— e e Rttt St Tt S
pas vraiment besoin | 17.50 | 21.90 | 13.41 | 20.00 | 25.50 | 21.49 | 21.20
————————————————————————— e i e i B e T U S
CHI2 = 11.38
PROBA ( CHI2 > 11.38 ) = 0.329
TABLEAU 91 Q53 Etes-vous demandeur d’une formation sur 1’apprentissage de la lecture ? POIDS TOTAL : 6ll.
] GS | CP | CE1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | i | cycle | | cycle |
--------------------- P e e e e e e e b e
oui | 67.00 | 59.52 | 56.94 | 64.38 | 56.15 | 52.63 | 58.92
--------------------- e i e e e S S
non | 33.00 | 40.48 | 43.06 | 35.62 [ 43.85 | 47.37 | 41.08
————————————————————— e e e e e b e e

CHI2 = 5.87
PROBA ( CHIZ2 > 5.87 ) = 0.319
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TABLEAU 92 Q54 Cette année, avez-vous lu des livres sur l’apprentissage
de la lecture ? POIDS TOTAL : 769.
| GS |} CP | CE1 | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
] | | | 2e cycle | | | | 3e cycle |
—————————— Fo e e e e e e e e e
oui | 57.63 | 54.63 | 46.34 | 48.89 | 28.57 | 30.23 | 35.23 | 36.67 i 43.17
---------- i e e sttt T e N S S
non | 42.37 | 45.37 | 53.66 | 51.11 | 71.43 | 69.77 | 64.77 { 63.33 |  56.83
—————————— e e e e s T 1 Sy S S
CHI2 = 34.26
PROBA ( CHIZ > 34.26 ) = 0.000
TABLEAU 93 Q54 Cette année, avez-vous lu des revues sur l'’apprentissage
de la lecture ? POIDS TOTAL : 766,
| GS | CP | CEl | multiple | CE2 | CcM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
} | | | 2e cycle | | | | 3e cycle |
——————————— o e e e e e b e e
oui | 67.52 | 65.74 | 51.22 | 58.89 | 48.00 | 47.67 | 61.36 | 58.33 | 58.22
——————————— e R e Tt ettt S 1y S S
non | 32.48 | 34.26 | 48.78 | 41.11 | 52.00 | 52.33 | 38.64 | 41.67 | 41.78
——————————— Fo e e b e e
CHIZ2 = 15.85
PROBA ( CHI2 > 15.85 ) = 0.027
TABLEAU 94 Q55 Cette semaine, dans votre classe, avez-vous organise des etudes dirigees ? POIDS TOTAL : 648.
{ CP | CEl1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | cycle | | cycle |
————————————————————— e e B i S 1y S PR
oui tous les jours | 20.37 | 16.87 | 14.29 ) 15.87 | 18.18 | 16.98
————————————————————— o e e e e e b e e e e e b e e e
oul certains jours | 36.11 | 34.94 ] 39.29 | 42.46 | 50.41 | 41.51
--------------------- B e et A e Ty 10y Uy S PP
non | 43.52 | 48.19 | 46.43 | 41.67 | 31.40 | 41.51
————————————————————— P e e e e e e

PROBA ( CHIZ > 9.93 ) = 0.270



TABLEAU 95 Q57 Cette semaine, avez-vous donné du travail a faire a la maison ? POIDS TOTAL : 647.
| CP | CEl | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| ) | cycle | | cycle |
--------------------- o e e e e e e e
oui tous les jours | 75.93 | 67.47 | ©7.86 | 61.51 | 68.33 | 66.77
--------------------- o e b e e
oui certains jours ] 13.89 | 28.92 | 28.57 | 32.54 | 24.17 | 26.89
--------------------- e e e e e e e e
non { 10.19 | 3.61 | 3.57 | 5.95 | 7.50 { 6.34
————————————————————— Fo e e e e b b

CHI2 = 17.61
PROBA ( CHIZ2 > 17.61 ) = 0.024

TABLEAU 96 Q58 Si oui, quelle durée de travail attendez-vous de vos éaléves ? POIDS TOTAL : 603.
] CP | CE1l | CE2 | CM1 | CM2 | ENSEMBLE
I | | | I |
————————————————————— e e e e g
15 minutes ou moins | 68.70 |  45.60 | 26.67 I 25.83 | 15.89 | 37.65
--------------------- i Tttt g
entre 15 et 30 minutes| 23.66 [ 26.40 | 30.00 | 18.33 | 25.23 | 24.71
————————————————————— Fo e e e e e e e
30 minutes et plus i 7.63 | 28.00 | 43.33 | 55.83 | 58.88 I 37.65
————————————————————— i e e e T I GO

CHIZ2 = 119.78
PROBA ( CHI2 > 119.78 ) = 0.000

TABLEAU 97 Q59 Si oui, avez-vous demandé a vos éleéeves
de lire une ou plusieurs pages d'un manuel ou d’un livre ? POIDS TOTAL : 606.
| CP | CEl | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | 2e cycle | | | | 3e cycle |
------------ L i e et e g U
oui | 90.62 | 88.75 | 92.59 | 81.94 | 79.52 | 68.29| 74.11 | 82.01
———————————— R e el e i ko Tttt St Sy ROt S
non | 9.38 | 11.25 | 7.41 | 18.06 | 20.48 | 31.71] 25.89 | 17.99
------------ o e e e e e

CHI2 = 28.99
PROBA ( CHI2 > 28.99 ) = 0.000



TABLEAU 98 Q59 Si oui, avez-vous demandé a vos éléves
de lire un livre ? POIDS TOTAL 606.
| CP | CEl | multiple | CE2 ] CM1 )] CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | |  2e cycle | | | | 3e cycle |
——————————— e e e e e b e e
oui | 46.88 | 31.25 | 38.27 ] 30.56 | 34.94 | 48.78 | 41.96 | 39.44
----------- B el s R st s R
non | 53.12 { 68.75 | 61.73 | 69.44 | 65.06 | 51.22 | 58.04 |  60.56
——————————— e e b e e b e e e e e b
CHI2 = 10.89
PROBA ( CHI2 > 10.89 ) = 0.092
TABLEAU 99 Q59 Si oui, avez-vous demandé a vos éléves
de lire dans un manuel d’une autre matiére ? POIDS TOTAL 604.
| CP | CEl | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | 2e cycle | | | | 3e cycle |
——————————— e e Rt e st BT R S
oui ] 21.88 | 25.32 | 37.04 } 61.11 | 59.04 | 71.60 | 57.14 | 47.35
——————————— R i B e et R i TP Sy Sy
non | 78.12 | 74.68 | 62.96 | 38.89 | 40.96 | 28.40 | 42.86 | 52.65
——————————— Rt e it B e T T Wy Uyt B U,
CHI2 = 77.27
PROBA ( CHI2 > 77.27 ) = 0.000
TABLEAU 100 Q59 Si oui, avez-vous demandé a vos éléves
de faire des exercices accompagnant la méthode de lecture ? POIDS TOTAL 605.
| CP | CE1l | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | 2e cycle | | | | 3e cycle |
———————————— i e T it Sl AT Uy Ry
oui | 34.38 | 31.25 | 32.10 | 30.56 | 24.10 | 34.57 | 28.57 | 30.74
———————————— D e it ittt et St Sy U S
non { 65.62 | 68.75 | 67.90 | 69.44 | 75.90 | 65.43 | 71.43 | 69.26
------------ i e T i et O o T TP SIS,
CHIZ2 = 3.20
PROBA ( CHI2 > 3.20 ) = 0.783
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TABLEAU 101 Q59 Si oui, avez-vous demandé a vos éléves
de lire des mots isolés ou des syllabes ? POIDS TOTAL : 605.
| CP | CE1l | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | 2e cycle | { | | 3e cycle |
————————— B ekt e e i Dt S T U Sy U
oui | 67.71 | 44.30 | 44.44 ! 20.83 | 16.87 | 14.63 | 20.54 | 33.06
--------- R et S R Sttt T S I S T R OO,
non | 32.29 | 55.70 | 55.56 | 79.17 | 83.13 | 85.37 | 79.46 | 66.94
--------- i e i e e il et N (U0 U S,
CHI2 = 96.55
PROBA ( CHI2 > 96.55 ) = 0.000
TABLEAU 102 Q60 Souhaitez-vous que les parents encouragent leurs enfants a lire ? POIDS TOTAL : 644 .
| CPp | CE1l | multiple | CE2 j CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| } | 2e cycle | | | | 3e cycle |
--------- i e e e et R i T T e U S
oui | 100.00 | 98.80 | 98.81 | 100.00 | 100.00 | 100.00 | 100.00 | 99.69
--------- e it e D e it T S Ay S .
non | 0.00 | 1.20 | 1.19 | 0.00 | 0.00 | 0.00 | 0.00 | 0.31
————————— B e e Rt el e et Rt TP SN,
CHI2 = 5.73
PROBA ( CHI2 > 5.73 ) = 0.454
TABLEAU 103 Q060 Souhaitez-vous que les parents lisent des textes aux enfants (contes...)? POIDS TOTAL : 646.
| CP | CEl | multiple | CE2 | CM1 | CcM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | 2° cycle | | | | 3e cycle |
—————————— R e e Tt Sttt O gy U
oui | 100.00 | 97.59 | 98.81 [ 98.68 | 87.21 | 84.09 | 89.26 ] 93.50
---------- R ittt D e et Sttt S R SO
non | 0.00 | 2.41 | 1.19 | 1.32 | 12.79 | 15.91 | 10.74 | 6.50
—————————— e e T Rttt R i i T Tt U S

CHI2 = 39.05
PROBA ( CHIZ2 > 39.05 ) = 0.000



| CP | CEl | multiple | CE2 ] CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE

| | | 2e cycle | } | | 3e cycle |
————————— o e e e e e e e b b
oui ] 83.33 | 82.93 | 77.38 | 68.42 | 60.47 | 42.53 | 55.37 | 66.93
————————— i e At T e Sy T S U
non | 16.67 | 17.07 | 22.62 | 31.58 | 39.53 | 57.47 | 44.63 | 33.07
————————— i e e Rt it b T Sy G T

CHI2 = 59.16
PROBA ( CHIZ > 59.16 ) = 0.000

TABLEAU 105 Q61 Certains éléves de votre classe participent-ils, aprés la classe, & une activité
d’accompagnement scolaire organisée soit hors de 1’école (par une association,
un centre social...) soit dans les locaux de l’école ? POIDS TOTAL : 646.
| CP { CE1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
I | [ cycle | | cycle |
--------------------- o e e e e
aucun éleve |  40.74 | 31.71 | 67.86 |  35.06 | 55.37 ) 43.65
--------------------- o e e e e b e e el
1 ou 2 éleéves | 12.04 | 14.63 { 9.52 | 15.54 | 14.88 | 13.93
————————————————————— e e e b
3 a5 éleves f 13.89 I 17.07 | 3.57 | 19.52 | 9.09 | 14.24
————————————————————— e e e e Rttt Py S S
6 ou éléves ou plus | 12.04 | 17.07 { 7.14 | 13.94 | 5.79 [ 11.61
--------------------- o e b e e
Ne sait pas | 21.30 I 19.51 | 11.90 | 15.94 | 14.88 | 16.56
--------------------- e e e e LTt Ra Uyt Sy SRR

CHI2 = 50.13
PROBA ( CHI2 > 50.13 ) = 0.000



TABLEAU 106 Q62 : Trouvez-vous que c'est une bonne chose ? POIDS TOTAL : 647.

| CP | CE1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

I | 1 cycle | | cycle |
————————————————————— A e e e e e
une tres bonne chose | 27.78 | 30.12 | 23.81 | 30.28 I 27.27 | 28.44
--------------------- e i T et S S
plutdét bonne chose | 36.11 | 43.37 ) 42.86 | 43.03 | 38.84 | 41.11
————————————————————— e et it e T U S
pas vraiment utile | 6.48 | 3.61 | 7.14 | 4.78 | 10.74 | 6.34
————————————————————— e e il s it T Ty S
ne se prononce pas | 29.63 | 22.89 ] 26.19 | 21.91 | 23.14 | 24.11
————————————————————— F e e e e e e b e e e

CHI2 = 10.13
PROBA ( CHI2 > 10.13 ) = 0.604

TABLEAU 107 Q63 Enrichir le vocabulaire est 1’un des principaux objectifs de 1’enseignement du francais
pour l’ensemble de la scolarité primaire POIDS TOTAL : 775.

| GS | CP | CE1l | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | 3e cycle |

————————— P e e e e e e e e e b e

oui | 10.00 | 10.19 | 15.66 | 19.78 | 24.68 | 17.24 | 20.45 | 23.14 | 17.29

————————— i e e e S e L P

noen | 90.00 | 89.81 | 84.34 | 80.22 | 75.32 | 82.76 | 79.55 | 76.86 | 82.71

————————— e i e e i T (L S S

CHIZ2 = 15.27
PROBA ( CHI2 > 15.27 ) = 0.033

TABLEAU 108 Q63 Apprendre a lire est l’un des principaux objectifs de 1l’enseignement du francais

pour l’ensemble de la scolarité primaire POIDS TOTAL : 775.
| Gs | Cp | CE1 | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | 3e cycle |
-------- it e e T U
oui | 78.33 | 68.52 | 74.70 | 71.43 I 66.23 | 74.71 | 77.27 | 76.86 | 73.81
-------- e it e et T e O S
non | 21.67 | 31.48 I 25.30 | 28.57 | 33.77 | 25.29 | 22.73 | 23.14 | 26.19
———————— e i e it L B S SO

CHIZ = 6.59
PROBA ( CHI2 > 6.59 ) = 0.473



Q63 Développer 1’'expression orale est l’un des principaux objectifs de 1’enseignement du francais

pour l’ensemble de la scolarité primaire POIDS TOTAL : 775.
| GS | CP | CE1 | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | 3e cycle |
————————— B e e it e R e LT T Y Sy UL UG E
oui | 27.50 | 18.52 | 20.48 | 21.98 ] 18.18 | 29.89 | 20.45 | 13.22 | 21.16
————————— Bttt B e e Rttt ey L Ty s Sy Sy S U
non | 72.50 | 81.48 | 79.52 | 78.02 | 81.82 | 70.11 | 79.55 |86.78 | 78.84
————————— B e e e bt S i T Ty U U

CHIZ = 12.38
PROBA ( CHIZ > 12.38 ) = 0.089

TABLEAU 110 Q63 Apprendre a produire un texte écrit est l’un des principaux objectifs de 1’ enseignement du francais

pour l’ensemble de la scolarité primaire POIDS TOTAL : 775.
| GS | CP | CEl |} multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple 3e] ENSEMBLE
[ I ! | 2e cycle | | I I cycle |
------- e e e i et ekt g g
oui | 39.17 | 41.67 | 43.37 | 51.65 I 53.25 | 45.98 | 57.95 | 56.20 | 48.39
------- B e e e e e T T Uy U (S
non | 60.83 | 58.33 | 56.63 | 48.35 | 46.75 | 54.02 | 42.05 | 43.80 | 51.61
——————— e e e e e o S gy S

CHIZ2 = 14.37

TABLEAU 111 Q63 Stimuler les capacités d’expression personnelle est l’un des principaux objectifs de 1’'enseignement du francais
pour 1l’ensemble de la scolarité primaire POIDS TOTAL : 775.
| GS | Cp | CE1 | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | 3° cycle |
---------- e it e i e e T Ty U S U
oui | 42,50 | 38.89 | 36.14 | 30.77 | 33.77 | 26.44 | 35.23 | 32.23 | 34.84
---------- e i e Rttt B e s Kttt T R AU
non | 57.50 | 61.11 | 63.86 | 69.23 | 66.23 | 73.56 | 64.77 | 67.77 | 65.16
—————————— P e e e e e e e e e

CHIZ2 = 7.72
PROBA ( CHIZ > 7.72 ) = 0.358



TABLEAU 112 Q63 Eveil de la sensibilité littéraire est 1’un des principaux objectifs de 1’enseignement du francais

pour l’ensemble de la scolarité primaire POIDS TOTAL : 775.
| GS | CP | CEl | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | 3e cycle |
———————— e e e i L UL SO
oui | 14.17 | 17.59 | 12.05 | 13.19 | 19.48 | 10.34 | 9.09 | 13.22 | 13.68
———————— e e e e e e e e e
non | 85.83 | 82.41 | 87.95 | 86.81 | 80.52 | 89.66 | 90.91 | 86.78 |  86.32
———————— e e T e e et 2 S

CHI2 = 6.24

Q63 Travailler avec d’autres est l’un des principaux objectifs de 1l’enseignement du francais

pour l’ensemble de la scolarité primaire POIDS TOTAL : 775.
| GS | CP | CEl | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| I | | 2e cycle | I | I 3% cycle |
————————— P b e b e
oui | 16.67 | 16.67 | 18.07 | 14.29 I 12.99 | 13.79 | 13.64 | 9.92 | 14.45
--------- i i e e s ST U G U
non | 83.33 | 83.33 | 81.93 | 85.71 | 87.01 | 86.21 | 86.36 | 90.08 | 85.55
————————— i e e it U S
CHIZ2 = 4.01
PROBA ( CHI2 > 4.01 ) = 0.779
TABLEAU 114 Q63 Faire acquérir une bonne orthographe est 1’un des Principaux oﬁjectifs de 1l’enseignement du francais
pour l'ensemble de la scolarité primaire POIDS TOTAL : 775.
| GS | Cp | CEl | multiple | CE2 ] CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | |3e cycle |
————————— e e A R bt S P U
oui | 11.67 | 15.74 | 14.46 | 18.68 | 9.09 | 18.39 | 12.50 | 19.83 | 15.23
————————— e e et e e T L g
non | 88.33 | 84.26 | 85.54 | 81.32 | 90.91 | 8l.61 | 87.50 | 80.17 | 84.77
————————— i et e R it T T S O S

CHIZ2 = 7.50
PROBA ( CHIZ2 > 7.50 ) = 0.379



TABLEAU 115 Q63 Développer les capacités de raisonnement est 1l’un des principaux objectifs de 1l’enseignement du francais
pour 1l’ensemble de la scolarité primaire POIDS TOTAL : 775.
| GS | CP | CEl | multiple | CE2 ] CM1 ] CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
1 | | | 2e cycle | | | | cycle t
———————— e i e e s T Sy T S
oui | 54.17 | 72.22 | 65.06 | 57.14 | 62.34 | 63.22 § 52.27 | 55.37 | 60.00
———————— e it s et e e T e Y (U OT S
non | 45.83 | 27.78 | 34.94 | 42.86 | 37.66 | 36.78 | 47.73 | 44.63 | 40.00
———————— it e e it e O oo Tty SR

CHIZ2 = 13.44
PROBA ( CHI2 > 13.44 ) = 0.062

TABLEAU 116 Q63 L'une des priorités de 1’'enseignement du francais pour l’ensemble de votre classe

est d’enrichir le vocabulaire POIDS TOTAL : 775.
| GS | Cp | CEl1 | multiple | CE2 | CM1 ] CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | |3e cycle |
——————— e e e i oot g S
oui | 32.50 | 28.70 | 28.92 | 19.78 | 37.66 | 33.33 | 37.50 | 34.71 | 31.61
——————— b e e e e e e
non | 67.50 } 71.30 } 71.08 | 80.22 | 62.34 | 66.67 | 62.50 | 65.29 |  68.39
------- o e e e e e e b

CHI2 = 10.01
PROBA ( CHIZ2 > 10.01 ) = 0.188

TABLEAU 117 Q63 L’une des priorités de 1l'enseignement du frangais pour 1’ensemble de votre classe

est d’apprendre a lire POIDS TOTAL : 775.
| GS j CP | CEl | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| ] [ [ 2e cycle | | | | 3e cycle |
————————— Fom e e b e
oui }22.50 | 98.15 | 79.52 | 80.22 ) 49.35 | 32.18 | 23.86 | 41.32 | 52.77
————————— i e e B e ata et T Sy R
non | 77.50 | 1.85 | 20.48 | 19.78 | 50.65 | 67.82 | 76.14 | 58.68 | 47.23
————————— i e i D et B s T v Sy SO

CHI2 = 235.71
PROBA ( CHIZ2 > 235.71 ) = 0.000



TABLEAU 118 Q63 L'une des priorités de 1'’enseignement du frangais pour 1l’ensemble de votre classe

est de développer l’expression orale POIDS TOTAL : 775.
| GS | Cp | CE1l | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | 3e cycle |
———————— e e et e iaate o T L SO
oui | 67.50 | 37.96 | 26.51 | 34.07 | 24.68 | 31.03 | 23.86 | 20.66 | 34.45
———————— L e e e i e et Tt S SO
non | 32.50 | 62.04 | 73.49 | 65.93 I 75.32 | 68.97 | 76.14 | 79.34 | 65.55
———————— o b e b e

CHI2 = 79.22
PROBA ( CHIZ2 > 79.22 ) = 0.000

TABLEAU 119 Q63 L’une des priorités de 1'enseignement du francais pour 1l'ensemble de votre classe

est apprendre a produire un texte écrit POIDS TOTAL : 775.

| GS | CP | CEl | multiple | CE2 | CM1 | cM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

| | | | 2e cycle | | | | cycle |
-------- et e e it T e P
oui I 14,17 | 35.19 | 43.37 | 50.55 | 55.84} 58.62 | 65.91 | 62.81 | 47.10
———————— e e e b T s e LT S
non | 85.83 ] 64.81 | 56.63 | 49.45 | 44.16| 41.38 | 34.09 | 37.19 | 52.90
-------- Bt A e e Tt T U S

CHIZ2 = 90.77
PROBA ( CHIZ > 90.77 ) = 0.000

TABLEAU 120 Q63 L’une des priorités de l’enseignement du francais pour l’ensemble de votre classe

est de stimuler les capacités d’expression personnelle POIDS TOTAL : 775.

| GS | CP | CE1l | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

| | | | 2e cycle | | ] | cycle |
---------- i e B T R T g S
oui | 50.83 | 23.15 | 27.71 | 28.57 | 23.38 | 37.93 | 31.82 | 32.23 | 32.65
---------- e b e T e T g S S
non | 49.17 | 76.85 | 72.29 | 71.43 ] 76.62 | 62.07 | 68.18 | 67.77 | 67.35
---------- i e i e s St g S T

CHI2 = 28.24
PROBA ( CHI2 > 28.24 ) = 0.000
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TABLEAU 121 Q63 L’une des priorités de 1l’enseignement du francais pour l’ensemble de votre classe
est 1’éveil de la sensibilité littéraire POIDS TOTAL : 775.
| GS | CP | CE1 | multiple | CE2 | cM1 | cM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | cycle |
——————————— e e e e R e L g g RO
oui | 18.33 | 10.19 | 14.46 | 5.49 | 15.58 | 16.09 | 22.73 | 13.22 | 14.45
——————————— Fo e b e e e e e e e b b
non ] 81.67 | 89.81 | 85.54 | 94.51 | 84.42 | 83.91 | 77.27 | 86.78 | 85.55
——————————— o e b e b e b e e

CHIZ = 14.25
PROBA ( CHI2 > 14.25 ) = 0.047

TABLEAU 122 Q63 L'une des priorités de 1l’enseignement du francais pour l’ensemble de votre classe
est de travailler avec d’'autres POIDS TOTAL : 7¥7(5]

| GS | Cp | CE1l | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

{ | | | 2e cycle | | | | cycle |
———————————— e e R oo S gy IO
oui ! 35.00 |} 13.89 | 14.46 | 24.18 | 16.88 | 16.09 | 18.18 | 14.05 | 19.48
———————————— o e e e e e e b e
non | 65.00 | 86.11 | 85.54 { 75.82 i 83.12 § 83.91 | 81.82 | 85.95 | 80.52
———————————— e i R D O e T O S S S

CHI2 = 26.53
PROBA ( CHIZ2 > 26.53 ) = 0.000

TABLEAU 123 Q63 L'une des priorités de 1’enseignement du francais pour l'ensemble de votre classe
est de faire acquérir une bonne orthographe POIDS TOTAL : 775.
| GS | Cp | CE1 | multiple | CE2 | CM1 | CcM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
I I | | 2e cycle | | | | cycle |
————————————— o b e e b e e e e e
oui | 0.00 | 7.41 ) 16.87 | 21.98 | 22.08 | 14.94 ) 9.09 | 23.97 | 14.06
------------- e e e i T s U S
non [ 100.00 | 92.59 | 83.13 | 78.02 | 77.92 | 85.06 | 90.91 | 76.03 | 85.94
————————————— i e e i i Tt T S S U S Y

CHIZ2 = 44.62
PROBA ( CHIZ2 > 44.62 ) = 0.000



TABLEAU 124 Q63 L’une des priorités de 1l/enseignement du francais pour l’ensemble de votre classe

est de développer les capacité de raisonnement POIDS TOTAL : 715.

| GS | CP | CE1 | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

| | | | 2e cycle | | ) | cycle ]
-------------- it e e i T et ey v
oui | 56.67 | 45.37| 48.19 | 35.16 | 54.55 | 59.77 | 64.77 | 54.55 | 52.39
-------------- R i S e et s e Sy RN
non | 43.33 | 54.63] 51.81 | 64.84 | 45.45 | 40.23 | 35.23 | 45.45 | 47.61
-------------- A e e e e e e b e e b e

CHI2 = 22.10
PROBA ( CHI2 > 22.10 ) = 0.002



TABLEAU 125 Q64.1 D’aprés votre expérience, dans votre école et d’autres écoles que vous connaissez,
pouvez-vous estimer, méme grossiérement la proportion d’éléves trés bons lecteurs

lors de 1l'entrée en 6™ POIDS TOTAL : 742.

I GS | CP | CE1 | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

| I | | cycle | } cycle |
————————————————————— o e e e e e e e e b e e
moins de 15% I 16.22 | 8.00 | 12.66 | 15.56 | 16.12 | 18.33 | 14.96
————————————————————— et L T S
de 16% a 20% | 27.03 | 17.00 | 12.66 | 12.22 | 16.12 I 11.67 | 16.31
————————————————————— o e e e e e e e b e e
de 25% a 35% | 16.22 | 20.00 | 30.38 | 27.78 | 35.54 | 28.33 | 27.90
--------------------- o e e e b
de 40% a 60% | 27.93 |  38.00 | 37.97 | 28.89 | 20.66 | 24.17 | 27.49
————————————————————— T b e e e
plus de 60% | 12.61 I 17.00 | 6.33 | 15.56 | 11.57 ] 17.50 | 13.34
————————————————————— P e e b e
CHIZ2 = 46.95
PROBA ( CHIZ2 > 46.95 ) = 0.001
TABLEAU 126 Q64.2 D’apres votre expérience, dans votre école et d’autres écoles que vous connaissez,

pouvez-vous estimer, méme grossiérement la proportion d’éléves qui ne savent pas lire
(ne maitrisent pas les compétences de base : saisir 1’information explicite )

lors de 1l’entrée en 6™ ? POIDS TOTAL : 743.

| GS | CP | CEl | multiple 2e | CE2~CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE

[ | | | cycle ] | cycle |
————————————————————— e e b e Ly S S
moins de 8% | 18.02 | 35.64 | 20.00 | 32.58 | 22.73 | 25.00 | 25.03
--------------------- e e e
de 10 a 15% | 38.74 | 28.71 [ 36.25 | 30.34 | 36.36 | 40.83 | 35.67
————————————————————— e e e e e b b
de 16 a 20% | 16.22 ] 15.84 | 21.25 | 14.61 | 23.14 | 15.00 | 18.57
--------------------- F e e e e e e e e e e b e e
de 25 a 35 ] 18.02 | 15.84 | 15.00 | 16.85 | 14.05 I 17.50 | 15.88
————————————————————— e e e P
plus de 35% | 9.01 | 3.96 f 7.50 } 5.62 | 3.72 | 1.67 | 4.85
--------------------- P b e e e b e e e

CHI2 = 28.39
PROBA ( CHIZ > 28.39 ) = 0.100



TABLEAU 127 Q66 Sexe des enseignants POIDS TOTAL 773
| GS | CP ] CEl | multiple | CE2 | CM1 | CM2 ] multiple | ENSEMBLE
| | ] | 2e cycle | | | |3e cycle |
———————— i e i e e T T T Tyt S S S
homme | 3.33 | 14.81 | 17.07 | 14.29 b031.17 + 37.21 | 44.32 | 42.98 | 25.10
———————— s e it e e T T T U S
femme | 96.67 | 85.19 | 2.93 | 85.71 | 68.83 | 62.79 | 55.68 | 57.02 | 74.90
———————— e e e e e S L S
CHI2 = 90.87
PROBA ( CHIZ2 > 90.87 ) = 0.000
TABLEAU 128 Q67 Age des enseignants POIDS TOTAL : 776.
| GS | CP | CE1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | ] cycle | | cycle ]
————————————————————— T e b e b e e
23-30 ans | 13.11 i 9.26 | 15.85 [ 19.78 | 9.92 ! 20.66 i 13.79
--------------------- o e e e b
31-40 ans | 41.80 | 35.19 | 36.59 ]  31.87 | 25.40 | 33.88 | 32.60
————————————————————— e e i e ra Ty
41-50 ans | 33.61 | 33.33 | 35.37 | 34.07 | 45.24 | 29.75 | 36.98
————————————————————— e e it e
plus de 50 ans | 11.48 | 22.22 | 12.20 | 14.29 | 19.44 ] 15.70 | 16.62
————————————————————— i e e T s st S S
CHI2 = 32.93
PROBA ( CHIZ2 > 32.93 ) = 0.005
TABLEAU 129 Q68 Etes-vous instituteur ou professeur des Ecoles ? POIDS TOTAL : 773
| GS | CP | CEl | multiple | CE2 | CM1 | CM2 | multiple ) ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | 3e cycle |
——————————————————————— e s e T T g TS
instituteur | 71.43 | 67.59 | 70.73 | 63.74 | 68.83 | 65.52 | 62.50 | 65.29 |  67.01
——————————————————————— e s e e D s et P SO SO U
professeur des ecoles | 28.57 | 32.41 | 29.27 | 36.26 | 31.17 | 34.48 | 37.50 | 34.71 | 32.99
----------------------- e e e e e s T T T S S
CHIZ2 = 3.20
PROBA ( CHI2 > 3.20 ) = 0.866



TABLEAU 130

Q69 Exercez-vous la fonction de directeur de 1’école ?

POIDS TOTAL

| GS | CP | CEl | multiple 2¢ | CE2 | CM1 ] CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | cycle | | | | 3e cycle |
———————— o e e b e b
oui I 24.17 | 7.41 |} 7.32 | 26.37 ] 7.79 | 13.79 | 22.99 | 33.06 | 18.76
———————— e e e e e e e e e e
non I 75.83 | 92.59 | 92.68 | 73.63 | 92.21 | 86.21 | 77.01 | 66.94 | 81.24
———————— A e e e e e e e b e
CHI2 = 46.68
PROBA ( CHIZ > 46.68 ) = 0.000
TABLEAU 131 Q70 Depuis combien d’années enseignez-vous dans cette école POIDS TOTAL 776.
| GS | CP | CE1l | multiple 2e | CE2-CM1-CM2 | multiple 3e | ENSEMBLE
| | | | cycle | ! cycle |
——————————————————————————————————— o e e e
un an ou meins | 18.03 | 17.59 | 18.29 | 24.18 | 14.68 | 34.71 | 20.23
————————————————————— B b e e e e e
2 4 3 ans | 19.67 | 20.37 | 24.39 | 12.09 | 17.86 | 14.88 { 18.04
--------------------- i b Rt S O S
4 a 6 ans | 18.85 | 22.22 | 14.63 | 15.38 | 23.81 | 17.36 | 19.85
————————————————————— e Rt s O
7 a 10 ans | 5.74 | 11.11 t17.07 | 12.09 ] 11.90 ] 12.40 | 11.47
————————————————————— o e e e e b e
11 a4 15 ans | 12.30 | 8.33 | 7.32 | 8.79 | 6.75 | 3.31 | 7.60
————————————————————— e i e e O O
16 4 20 ans | 9.84 | 2.78 | 12.20 | 6.59 | 9.92 | 4.13 | 7.86
————————————————————— T e e e e e b e
plus de 20 ans | 15.57 [ 17.59 | 6.10 | 20.88 | 15.08 | 13.22 | 14.95
————————————————————— o e e e e e e e e b .
CHI2 = 57.37
PROBA ( CHIZ2 > 57.37 ) = 0.002

773.



TABLEAU 132 Q71 nombre d'année d'ancienneté a 1'Education Nationale (hors formation) POIDS TOTAL : 774.

| GS | CP | CE1 | multiple | CE2 | cMl | cM2 | multiple | ENSEMBLE
| ] | | 2e cycle | | | | 3e cycle |

——————————————— e i e i o S O SO

1 a 10 ans | 21.67 { 26.85 | 39.02 | 29.67 | 20.78 | 22.99 | 23.86 | 42.15 [ 28.68
——————————————— e e e T S U
11 & 20 ans | 32.50 | 23.15 | 21.95 | 24.18 | 20.78 | 26.44 | 19.32 } 19.01 | 23.64
——————————————— e e e i e L Sy S S
21 & 25 ans | 13.33 | 14.81 | 14.63 | 15.38 | 14.29 | 12.64 ) 15.91 | 10.74 | 13.82
——————————————— et e L e e U U
plus de 25 ans | 32.50 | 35.19 | 24.39 | 30.77 | 44.16 | 37.93 | 40.91 | 28.10 | 33.85
——————————————— P T e e e e e e
CHI2 = 32,12

PROBA ( CHI2 > 32.12 ) = 0.057

TABLEAU 13 Q72 Aviez-vous déja travaillé (au moins un an) avant de devenir enseignant ? POIDS TOTAL : 772.

| GS | Cp | CE1l1 | multiple | CE2 { CM1 | CM2 | multiple | ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | 3e cycle |

——————— e e e e e e

oui I 24.17 | 28.70 | 36.59 } 19.78 f20.78 | 21.18 | 29.55 | 25.62 | 25.78

——————— P e e e e e

non I 75.83 t 71.30 | 63.41 | 80.22 | 79.22 | 78.82 | 70.45 | 74.38 | 74.22

——————— i e e e P
CHIZ2 = 9.96

PROBA ( CHI2 > 9.96 ) = 0.191

TABLEAU 134 Q73 Avez-vous suivi une formation initiale ? POIDS TOTAL : 775.

| GS [ CP | CEl1 | multiple | CE2 | CM1 ] CM2 | multiple { ENSEMBLE
| | | | 2e cycle | | | | 3e cycle |

———————————————— e e T
en école normale| 56.67 | 59.26 | 56.63 | 62.64 | 61.04 | 56.32 ) 61.36 | 60.33 | 59.23
———————————————— i et e T S SO
en IUFM | 11.67 | 11.11 | 16.87 | 17.58 | 10.39 | 14.%94 | 13.64 | 19.83 | 14.58
---------------- o e e e e e e b e e
autre | 25.00 | 26.85 | 20.48 | 18.68 I 28.57 | 25.29 | 22.73 | 17.36 | 22.97
———————————————— i e e e T T T SR
Non réponse | 6.67 | 2.78 | 6.02 | 1.10 | 0.00 | 3.45 | 2.27 | 2.48 | 3.23
---------------- e e T

CHI2 = 21.91
PROBA ( CHI2 > 21.91 ) = 0.405






